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Wchodzgc do sali grupy przedszkolnej czy do klasy na poziomie edukacji wczesnoszkolnej,
mozna by rzec — nic sie nie zmienito od czasu, kiedy sami byli§my mali. W przestrzeni edukacyj-
nej dziecka dostrzegamy, podobnie jak dawniej, zabawki, stoliki, tawki, tablice, réznorodne kaciki
zabaw. Wiadomo, ze obok sali przedszkolnej czy klasy szkolnej przestrzenig edukacyjng moze
by¢ wszystko, co otacza dziecko. Jak twierdzi R. Lukaszewicz', w tej przestrzeni miesci sie rowniez
wyobraznia, ktéra w potgczeniu z wiedzg staje sie podstawa kreatywnosci.

Nie jest tez odkrywcze stwierdzenie, ze najwazniejszg wartoscig we wspotczesnej edukacji
jest indywidualny rozwéj dziecka, ktére dzieki aktywnosci wtasnej rozwija i ksztattuje swoje kom-
petencje. Takie podejscie do uczenia sie mocno podkreslali konstruktywisci. Uwazali, ze uczenie sie
to przede wszystkim aktywny proces, w trakcie ktérego uczen dziata, odkrywa, bada, doswiadcza,
konstruuje i tym samym ponosi odpowiedzialno$¢ za zdobywanie wiedzy. Podkreslali rowniez inng
role nauczyciela — ma on inicjowad, inspirowac, doradzaé, ma by¢ przewodnikiem ucznia, a nie
przekazywac wiedze.

Wreszcie — ocenianie — tu réwniez nie da sie nic nowego stwierdzi¢. Niezmiennie bowiem
u jego podstaw leza ludzkie potrzeby akceptacji, uznania, pochwaty, aprobaty — jednym stowem —
potrzeba sukcesu. Wiasciwie sformutowana ocena staje sie zrodtem motywacji, dodaje tworczej
energii, w efekcie ktdrej osoba oceniana staje sie otwarta na zmiany.

Szeroko rozumiana przestrzen edukacyjna dziecka, indywidualny rozwéj dziecka, z wtas-
ciwymi mu mozliwosciami i potrzebami, wtasciwe motywowanie i ocenianie, ktére pomaga
dziecku uczy¢ sie — te trzy obszary staty sie inspiracja do opracowania programu doskonalenia
kompetencji nauczycieli wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej. W potocznym
rozumieniu innowacja oznacza co$ nowego, innego od dotychczasowych rozwigzan. Zalezato
nam, aby pokazac¢ nauczycielom, jak znane tresci, ktére czesto nie stanowig wyraznej nowosci,
mozna w ulepszony, twdrczy i nietradycyjny sposdb, w tym rowniez przy wykorzystaniu technologii
informacyjnej, realizowac¢ w podejmowanych dziataniach pedagogicznych czy wychowawczych.
Zaproponowane w trakcie warsztatéw innowacyjne rozwigzania miaty gtdéwnie charakter poszerza-
jacy i uzupetniajgcy. Nie zawsze bowiem szukanie alternatywnych rozwigzan — metod czy technik
pracy — jest wyznacznikiem wtasciwie pojmowanej innowacyjnosci.

Z uwagi na specyfike wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej istotne byto
ukazanie nauczycielom, ze innowacja to przede wszystkim zmiana, a zmiang moze by¢ réw-
niez integracja naszych aktywnosci czy integracja tresci, dzieki czemu z réznych elementéw
tworzymy nowe.

L http://ebis.ibe.edu.pl/numery/2014-5/ebis—2014-5-16.swf
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zeszyt nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej i wychowania przedszkolnego

Wazne dla naszych dziatann w ramach zaproponowanego wsparcia merytorycznego nauczy-
cieli wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej byto réwniez zwrdcenie uwagi na
zmiany, jakie zachodza w podejsciu do wczesnej edukacji dziecka. Sg one wynikiem, z jednej strony,
osiggnie¢ i badan naukowych ostatnich lat w obszarze edukacji i wychowania, ktére przyniosty
nowe spojrzenie na nature procesu uczenia sie, z drugiej zas — ogromnego rozwoju technologii
informacyjnej, pod ktérej wszechobecnym wptywem jest réwniez dziecko. W tym procesie musi
wiasciwie funkcjonowac nie tylko przedszkole czy szkota, ale przede wszystkim nauczyciel, ktéry
powinien utozsamiac sie z zachodzgcymi zmianami.

Doskonalenie nauczycieli wczes-
nej edukacji dziecka w wymia-
| rze szescdziesieciu godzin zajec
stacjonarnych i online, zapro-
| jektowano w trzech czesciach:
. kompetencje spoteczne, kom-
petencje wykorzystania TIK oraz
szkolenie metodyczne z zakresu
wychowania przedszkolnego
i edukacji wczesnoszkolnej.

- Publikacja Zeszyt nauczyciela
edukacji wczesnoszkolnej i wy-
chowania przedszkolnego jest
efektem realizacji programu
| doskonalenia i wspdlnych dzia-

tan zespotu nauczycieli kon-
sultantéw, treneréw projektu
APN oraz nauczycieli wychowa-
nia przedszkolnego i edukacji
wczesnoszkolnej wojewddztwa mazowieckiego, uczestnikéw projektu Akademia Profesjonalnego
Nauczyciela wspdétfinansowanego ze srodkdéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu
Spotecznego realizowanego przez Mazowieckie Samorzagdowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli
w Warszawie oraz Osrodek Edukacji Informatycznej i Zastosowan Komputeréw w Warszawie.

Nie jest kolejnym przyktadem przewodnika metodycznego na kazdy dzieri. Naszym zato-
Zzeniem bylto zaproszenie czytelnika do refleksji i poszukiwan, jak jeszcze inaczej inicjowac,
inspirowac, doradzaé, jak jeszcze inaczej stawac sie coraz lepszym przewodnikiem dziecka,
jak nie zatraci¢ kreatywnosci.

W wychowaniu przedszkolnym i edukacji wczesnoszkolnej nie prowadzi sie lekcji — zintegro-
wane dziatania wyrdzniaja ten etap edukacyjny od innych. Zawarte w niniejszej publikacji przyktady
éwiczen i zabaw dydaktycznych sg propozycjg do tworzenia zintegrowanych zaje¢ w réznych sytu-
acjach edukacyjnych. Nie sg jedynym i najlepszym tzw. gotowym przyktadem do bezkrytycznego
wykorzystania. Sag tylko propozycjg, ktéra ma zainspirowac¢ nauczycieli do wiasnych ciekawych
rozwigzan. Mozna je udoskonalad, dostosowywac do potrzeb i mozliwosci wychowankoéw.

Mamy nadzieje, ze zaproponowane rozwigzania merytoryczne i metodyczne przyczynia sie
do wprowadzenia zmian i wzbogacg warsztat pracy nauczyciela wychowania przedszkolnego i edu-
kacji wczesnoszkolnej. Pozwolg na ciekawe modyfikacje dotychczasowych dziatah dydaktyczno-
-wychowawczych, ktérych istota jest rozwijanie réznorodnej aktywnosci dzieci ukierunkowanej na
ich potrzeby i zainteresowania.

Zyczymy duzo sukceséw w pracy edukacyjnej oraz satysfakcji z osigganych efektéw

Zespot APN ds. doskonalenia kompetencji w zakresie wychowania przedszkolnego
i edukacji wczesnoszkolnej
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Nauczyciel wychowania przedszkolnego
i edukacji wczesnoszkolnej
® w zmieniajgcej sie rzeczywistosci

Bo jakie bedqg poczaqtki, takie bedzie wszystko...
J.A. Komenski

Wiekszos$¢ umiejetnosci dziecka rozwija sie w pierwszych latach jego zycia, poniewaz dzie-
cinstwo to okres najwiekszej aktywnosci mézgu. Dlatego w przedszkolach i pierwszych klasach
szkoty podstawowej powinni pracowac najlepsi specjalisci, ktorzy umozliwiq dzieciom wykorzy-
stanie ich indywidualnego potencjatu?.

Opracowujac program doskonalenia dla nauczycieli wczesnej edukacji dziecka — wycho-
wania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej, istotne byto udzielnie odpowiedzi na pytanie:
Co jest wazne we wczesnej edukacji dziecka? UznatySmy, ze dziatania nauczycieli powinny by¢
zdeterminowane szczegdlna troska i respektowaniem potrzeb dziecka, a to w duzej mierze zalezy
od osobistych kompetencji nauczyciela i stosowanych przez niego metod.

Zatozeniem programu byto rozszerzenie tresci zwigzanych z planowaniem dziatan eduka-
cyjno-wychowawczych, ukierunkowanych na zdobywanie przez dziecko kluczowych umiejetno-
$ci, ktére sg niezbedne na kolejnych etapach edukacyjnych. Musimy tak zaplanowa¢ przestrzen
edukacyjna dziecka, aby czuto sie ono wtasciwie motywowane i oceniane, aby mogto przekraczad
wtasne mozliwosci przy wykorzystaniu réoznorodnej aktywnosci wtasnej.

Matematyka zabawa
czy zabawa
w matematyce?

Bede czytac i pisac —
przygotowanie do
Pytam, dziatam, nauki czytania
rozumiem — uczenie i pisania
sie dziecka (wychowanie
przedszkolne)

Jak motywowac
dziecko do dziatania?
(wychowanie
przedszkolne)

Ocenianie stuzace
uczeniu sie dziecka
(edukacja
wczesnoszkolna)

2 Zylinska M. Neurodydaktyka, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2013

Wiem, co czytam
i pisze
(edukacja
wczesnoszkolna)

Wychowanie
przedszkolne

Od twoérczego
myslenia do
kreatywnego

dziatania

| e—

Edukacja
wczesnoszkolna
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W programie doskonalenia zostaty okreslone nastepujgce obszary:

Jednym z celéw naszego programu byto pogtebienie wiedzy na temat czynnikéw warun-
kujacych proces uczenia sie dziecka w wieku przedszkolnym i w mtodszym wieku szkolnym,
z uwzglednieniem modeli interakcji dziecko — nauczyciel.

W literaturze zwraca sie uwage na zastapienie na pierwszym etapie edukacyjnym klasycznego
schematu, jakim jest kierowanie procesem uczenia sie dziecka na proces wspierania aktywnosci
edukacyjnej. Wiedza cztowieka nie jest wynikiem receptywnego, ale interpretacyjnego i konstruk-
cyjnego charakteru czynnosci poznawczych — wobec czego moze byc tylko wiedzqg osobistaq,
konstruowang przez kazde dziecko samodzielnie3.

Realizujgc zatozenia podstawy programowej w zakresie edukacji po-
lonistycznej, w procesie ksztatcenia jezykowego nauczyciele powinni
traktowac czytanie i pisanie jako jedno z podstawowych narzedzi do
poznawania $wiata przez dziecko. W raporcie z badania OBUT 2012 .
czytamy:

a. umiejetnoscijezykowe ucznidéw sg podstawowym i jednym z najwaz-
niejszych komponentéw predyspozycji i zdolnosci poznawczych dziecka;
b. umiejetnosc¢ czytania stanowi istotng cze$¢ kompetencji komunikacyjnej dziecka, obej-

muje umiejetnos¢ rozumienia tekstu na trzech poziomach:

« wyszukiwania informacji z tekstu,

. przeksztatcania informacji — stosowanie ich w nowym kontekscie i wnioskowanie,

. interpretowanie tekstu — uogdlnianie, ocenianie oraz konfrontowanie informacji

pochodzacych z tekstu z wiedzg osobistg dziecka.

Warto podkresli¢, ze na poziomie wczesnej edukacji dziecka analiza umiejetnosci w zakresie
percepcji stuchowej, wzrokowej i motorycznej, a nastepnie analiza umiejetnosci czytania i pisania
moze stanowic dla nauczyciela podstawe do rozpoznania rodzaju problemdw. Z kolei zdefiniowanie
ktopotow pozwala nauczycielowi na opracowanie strategii wspierania ucznia“.

W doskonaleniu kompetencji humanistycznych skupili§my sie na innowacyjnych rozwigza-
niach, ktére w oparciu o gry i zabawy stowne poszerzaty i uzupetniaty tresci zwigzane z przygoto-
waniem do nauki czytania i pisania na poziomie wychowania przedszkolnego, a na poziomie | etapu
edukacyjnego — z technika czytania i rozumieniem tekstu. Metody zorientowane na dziatanie miaty
na celu wskazywa¢ nauczycielom, jak w niestandardowy sposéb integrowac dziatania podczas
pracy z tekstem, ktére jednoczesnie aktywizuja intelekt, emocje i czynnosci manualne ucznia.

Celem programu doskonalenia w obszarze edukacji matematycznej -
byto pokazanie nauczycielom, jak budowac wiedze matematyczng w oparciu 5
o wykorzystanie ré6znorodnej aktywnosci uczniow.

Z raportu OBUT 2012 wynika, ze powinno sie:

- unika¢ rozwigzywania zadan tekstowych wedtug tych samych =
schematow,

- stosowacd w procesie ksztatcenia jak najbardziej réznorodne i nietypowe zadania, uru-
chamiajace rézne sposoby rozumowania i wymagajgce wykonania réznych operacji — nie
tylko arytmetycznych.

Realizujgc tresci z edukacji matematycznej, postawiliSmy przed nauczycielami przewrotne
pytanie: Matematyka zabawa czy zabawa w matematyce? Tym samym zatozyliSmy, ze stosowa-
nie gier i zabaw zaréwno w wychowaniu przedszkolnym, jak i w klasach | — lll pomoze dzieciom
w przyjemny i skuteczny sposéb poznawac tajniki matematyki. Zaproponowane ¢wiczenia miaty

3 Branska E., Uszynska-Jarmoc J. Materiaty szkoleniowe Lider edukacji elementarnej. Modut IV - Uczenie sie dziecka, CODN, Warszawa 2005.
4 Murawska B. Pozwdlmy dzieciom czytac, CKE, 2011.
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przede wszystkim uwrazliwi¢ nauczycieli na zmiane w podejsciu do nauczania matematyki — ak-
tywnos¢ i zabawa powinna by¢ podstawa w rozumieniu czynnos$ciowego nauczania matematyki.
W wychowaniu przedszkolnym zwracaliSmy szczegdlng uwage na kluczowe kompetencje dziecka,
wazne przed rozpoczeciem szkolnej edukacji matematycznej, takie jak: klasyfikowanie, orientacja
w przestrzeni, rytmy, liczenie i rachowanie, cechy wielkosciowe. W edukacji wczesnoszkolnej nasza
odpowiedzig na stosowanie w procesie ksztatcenia najbardziej réznorodnych i nietypowych zadan
byty przyktady rozwigzan dydaktycznych wykorzystujacych np. czytanki matematyczne. Waznym
jest, aby juz na tym etapie edukacyjnym nauczyciel wskazywat rézne sposoby dochodzenia do
rozwigzania, a tym samym do celu.

Edukacja kreatywna wpisuje sie w przygotowanie nauczycieli do pracy
z uczniem pod katem rozwoju jego twérczosci — jednej z kompetencji
kluczowych niezbednych w obecnych czasach, tak w dorostym zyciu osob-
niczym, jak i zawodowym. Potwierdzeniem sg wyniki z przeprowadzanych
ewaluacji. Przyktadem jest artykut w Meritum nr 3/2008 — Opinie nauczy-
cieli dotyczgce efektywnosci prowadzonych przez nich lekcji twdrczoscis.

W zwigzku z powyzszym istotnym zadaniem nauczyciela jest systematyczne
rozwijanie w sobie umiejetnosci twérczego myslenia, ktérego przejawem
jest innowacyjnosé, elastycznosc i nieszablonowo$¢ dziatan.

Podczas warsztatéw, ktére zatytutowaliSmy Od twdrczego myslenia do

 — kreatywnego dziatania, zalezato nam na zaprezentowaniu takich technik

i metod twdérczego myslenia, ktére beda odnosic¢ sie do wiedzy i umiejetnosci jezykowych oraz
matematycznych.

Cwiczenia i zabawy miaty na celu pokaza¢ nauczycielom, w jaki sposéb moga i majg ograni-
czac szablonowos$¢ swoich dziatan i w jaki sposdéb, czesto niekonwencjonalny, powinni integrowacd
wiedze z fantazjag i wyobraznig. Czasem pobudzenie wyobrazni ucznia moze wydac wspaniaty owoc®.

Nie ma procesu nauczania i uczenia sie bez oceniania. Od lat w kla-
sach | — Il obowigzuje ocena opisowa, ktdéra powinna stwarzac od-
powiednie warunki w szkole do indywidualnego rozwoju dziecka’.
Majac na uwadze planowane przez MEN zmiany w sprawie szcze-
goétowych warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i pro-
mowania ucznidw, uznatySmy, ze istotnym elementem programu
doskonalenia nauczycieli beda podstawy oceniania ksztattujgcego.

Ocenianie ksztattujace to inny sposdb organizowania sytuacji edukacyjnych zwigzanych z waznymi
elementami oceniania wspierajgcego rozwdj ucznia. Cechq charakterystycznqg oceniania ksztattu-
jacego (formatywnego, biezqgcego) jest wspieranie procesu uczenia sie dziecka w szkole. Dzieki
informacjom zwrotnym uzyskiwanym od nauczyciela na temat wtasnych dziatan i osigganych
efektow, uczen zdobywa niezbednq wiedze o swoich postepach, co powinno zachecac go do
dalszych wysitkdw edukacyjnych?.

Realizujagc modut Ocenianie stuzgce uczeniu sie dziecka, zalezato nam na autorefleks;ji
nauczycieli i uzyskaniu od nich odpowiedzi na proste pytanie: Czym dla dziecka, rodzica i nauczy-
ciela powinna by¢ ocena? Zaprezentowane elementy oceniania ksztattujgcego w pracy z uczniem
w wieku 6-8/9 lat miaty na celu zachecenie nauczycieli | etapu edukacyjnego do zmiany, ktorej
efektem powinno by¢ inne podejscie do biezgcej oceny swoich uczniéw. Podczas praktycznych
dziatarh mieli oni okazje przekonac sie, ze ocenianie biezace moze opierac sie o koncepcje oce-
niania ksztattujgcego, szczegdlnie przez wykorzystanie informacji zwrotnej.

> Modrzejewska-Swigulska M. Opinie nauczycieli dotyczace efektywnosci prowadzonych przez nich lekcji twdrczosci, Meritum nr 3/2008.
® tukaszewicz R, http://ebis.ibe.edu.pl/numery/2014-5/ebis-2014-5-16 swf

7 Zytko M. Ocenianie opisowe — problemy teorii i praktyki — materiaty konferencyjne ,Ocena opisowa w teorii i praktyce’, ODN w Warszawie,
21.01.2005.
8 Tamze

Akademia Profesjonalnego Nauczyciela




o
O
)
-
O
X
N
)]
©
o
N
| -
o
©
(-
©
3
o
C
O
>
3
=
)
-
o
X
N
)]
o
-
)]
o
N
O
=
‘=
O
©
X
)
©
)
©
)
O
>
N
®)
5
©
-
-+
>
N
n
)
N

Czy w wychowaniu przedszkolnym stosowana jest jakas forma oceniania? — to z pozoru ta-
twe pytanie miato na celu zacheci¢ nauczycieli wychowania przedszkolnego do refleksji, na czym
polega ocenianie postepéw dziecka i jak wtasciwie taka ocena powinna wygladac na tym etapie.
Motywacja — to hasto stato sie dla nas motywem przewodnim modutu Jak motywowac dziecko do
dziatania?. Zaprezentowane zostaty sposoby motywowania dzieci, w ktérych szczegdlng uwage
zwrocilisSmy na zasady udzielania informacji zwrotnej oraz zachecanie dziecka do dziatania bez
nagréd. | tu dochodzimy do waznej konkluzji — w wychowaniu przedszkolnym mozna wykorzystywac
koncepcje oceniania ksztattujacego. U przedszkolakow trzeba potozyc wiekszy nacisk na pewne
sprawy, a na inne mniejszy. Nauczyciel wychowania przedszkolnego przedszkolny musi dostoso-
wac informacje zwrotnqg do dziecka tak, aby ono jg zrozumiato. Na pewno trudniej jest stosowac
z przedszkolakami ocene kolezeriskq i samoocene, ale i to sie udaje®.

Zaawansowane technologie odgrywaja coraz wiekszg role we wspétczesnym
Swiecie. Dziecko juz od wczesnych miesiecy zycia jest zanurzone w cyfro-
wej rzeczywistosci. Nauczyciel powinien zatem podazac za tymi zmianami
i ustawicznie doskonali¢ kompetencje w korzystaniu z technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych w edukacji. Program doskonalenia nauczycieli APN
uwzgledniat tresci wykorzystania TIK w wychowaniu przedszkolnym i edu-
kacji wczesnoszkolnej. Juz sama realizacja zaje¢ online, przy wykorzystaniu
platformy edukacyjnej byta dla wielu nauczycieli ciekawym i inspirujgcym
doswiadczeniem. Bezpiecznie i z gtowq — zalezato nam, aby nauczyciele
poszerzyli swojg wiedze na temat madrego wykorzystywania TIK we wczes-
nej edukacji dziecka. Poniewaz coraz czesciej w przestrzeni edukacyjnej dziecka pojawia sie kompu-
ter, laptop, tablica interaktywna,
tablet, zaprezentowane podczas
szkolenia narzedzia TIK staty sie
przyktadem innowacyjnych dzia-
tan edukacyjnych w ksztatceniu
jezykowym i matematycznym.
Miaty tez pokazad, jak madrze
i roztropnie wykorzystywac
nowe technologie, by wspie-
rac¢ twoércze i logiczne myslenie
dzieci.

Cho¢ moduty obydwu = T
programéw w wiekszosci sg po- = L a—
dobne, to tresci realizowane w ich ' '
ramach byty dostosowane do po-
trzeb danej grupy nauczycieli.

Realizujac zaréwno program dla nauczycieli wychowania przedszkolnego, jak i dla nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej skupiliémy sie na holistycznym spojrzeniu na dziecko i przedstawieniu
podstawowych zadan nauczyciela, ktérymi sa:

- towarzyszenie w rozwoju dziecka,

« udzielanie dziecku pomocy,

- bycie zorientowanym na dziecko, a nie na program.

Zaprezentowali$my istote, mechanizm i metody uczenia sie dziecka jako konstruowanie
wiedzy o sobie i Swiecie, a nie jej transmisje.

Jezeli umiecie diagnozowac radosc dziecka i jej natezenie, musicie dostrzec, ze najwyzsza
jest radosc pokonanej trudnosci, osiggnietego celu, odkrytej tajemnicy. Radosc tryumfu i szczescie
samodzielnosci (J. Korczak).

Agnieszka Staszewska-Mieszek, Mirostawa Anna Pleskot

9 https://osswiata.pl/sterna/2014/03/06/ocenienie-ksztaltujace—w—przedszkolu/
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Ocenianie stuzace
uczeniu sie dziecka

Wczesna edukacja dziecka traktowana jako proces rozpoczynajacy sie w przedszkolu i kon-
tynuowana w klasach | — Ill, wymaga od nauczycieli nieustannego poszerzania swojej wiedzy
i umiejetnosci tworzeniawtasciwych warunkéw do uczenia sie dzieci, poszukiwania inspiracji
i stosownych rozwigzan w kierowaniu procesem uczenia sie, aby byt on coraz bardziej efektywny.
Nieroztgcznym elementem tego szeroko rozumianego procesu edukacyjnego jest ocenianie. M6-
wigc o ocenianiu, mamy na uwadze z jednej strony oceny klasyfikacyjne — $rédroczne i koricowe,
z drugiej — ocenianie biezace.

Ocena ze strony nauczyciela odgrywa swojg formatywna role, czyli jest prorozwojowa tylko
wtedy, gdy dostarcza dziecku informacji pomagajgcych mu sie uczy¢, a wiec umozliwia:

- uswiadomienie sobie, co robi dobrze,

+  CO wymaga poprawy,

« wskazuje drogi poprawy,

« wskazuje, w czym dziecko jest kompetentne, co osiggneto dzieki swemu wysitkowi.

Taki sposéb oceniania wzmacnia wytrwatos$¢ uczacego sie dziecka, buduje jego poczucie
sprawstwa, w tym odpowiedzialnos$ci za wtasne dziatania, a w efekcie ksztattuje zdolnos¢ samo-
regulacji, tak wazng na kolejnych etapach ksztatcenia oraz w zyciu.

Ocena wedtug stopni, szczegdlnie gdy jest jedyng albo najczestszq formg oceniania, nie
niesie ze sobq prorozwojowej informacji zwrotnej dla dziecka, w gtdwnej mierze stuzy porownywa-
niu dzieci ze sobg. We wczesnym etapie edukacji, kiedy dzieci dopiero opanowujq rozne strategie
uczenia sie, nie pomaga im w tym procesie, a w przypadku dzieci natrafiajgcych na réznorodne
trudnosci w uczeniu sie moze hamowac ich motywacje i byc¢ wrecz Zrodtem ich bezradnosci®™.

W edukacji wczesnoszkolnej od wielu lat stosowana jest ocena opisowa. Miata by¢ ona
odpowiedzig na poszukiwanie zmian w systemie oceniania dziecka, ktéry bedzie wspierat jego
rozwéj. Ocena opisowa powinna by¢ rozbudowang informacjg pisemng z komentarzem o procesie
uczenia sie i efektach edukacji dziecka. Obejmuje wiele sfer jego funkcjonowania: dotyczy zaréwno
zdobywanej wiedzy i umiejetnosci typu szkolnego, jak i rozwoju spoteczno-emocjonalnego, fizycz-
nego czy artystycznego, a takze szczegdlnych zainteresowan i uzdolnien. Ocena opisowa zawiera
niejednokrotnie wskazéwki dla ucznia i rodzicéw do dalszych dziatan, zachete do uczenia sie,
ukazuje tez postep rozwojowy, jaki dokonat sie w ciggu okresu, ktéry podlega analizie.

10 Stanowisko Komitetu Psychologii PAN w odniesieniu do inicjatywy ,Dziecko bez stopni”, wyrazone na zebraniu plenarnym 27 listopada

2014 roku w Warszawie. Zob. https://dzieckobezstopni.plnode/36, dostep 20.02.2015
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Wg M. Zytko, Ocena opisowa to ustna bqdz pisemna informacja na temat szkolnych osiggniec¢
dziecka przygotowywana na podstawie systematycznych obserwacji jego szkolnej aktywnosci".

A. Brzeziska i E. Misiorna wyrdzniaja trzy funkcje oceny opisowej:

. informacyjna — Co dziecku udato sie pozna¢d, zrozumieé, opanowad, nauczy¢? Jakie
dziecko zdobyto umiejetnosci, co juz potrafi, jak kontroluje to, co robi? Jaki byt wktad
pracy dziecka wczesniej, a jaki jest obecnie?

« korekcyjna — Co ma juz opanowane, co juz robi dobrze, nad czym musi popracowac?
Co powinno zmienié, czego zaniechac?

« motywacyjna — zacheca do podejmowania dalszego wysitku, stwarza nadzieje na
osiggniecie sukcesu, dodaje wiary w mozliwosci dziecka — wzmacnia je, budzi zaufanie
do zdobywania wiedzy i umiejetnosci dziecka, wskazuje na mozliwos$¢ zmian w jego
postepowaniu®.

Z doswiadczenh nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej wynika, ze szczegdtowg ocene opi-
sowa opracowuje sie dwa razy w roku, dokonujgc semestralnej i koncowej oceny klasyfikacyjnej.
Codzienne, tzw. biezgce ocenianie w klasach | — lll przyjmuje rézne formy, od krétkiego opisu (np.:
brawo, wspaniale, musisz jeszcze popracowac itp.), przez rézne symbole graficzne (tozsame ze
stopniami) do ocen cyfrowych. Niezaleznie od przyjetej formy uczen i rodzice nie otrzymujg w bie-
zgcej ocenie petnej informacji o aktualnych umiejetnosciach i postepach ucznia oraz wskazéwek,
nad czym ma popracowac.

Waznym, zatem wydaje sie, aby nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej zwracali wiekszg
uwage na forme oceniania biezacego, ktére powinno by¢ oparte, zgodnie z tym, co twierdzi
M. Zytko, o systematyczng obserwacje dziatan. Nauczyciel, chcqgc dokonac (semestralnej lub rocz-
nej) charakterystyki poziomu opanowania przez dziecko umiejetnosci, powinien systematycznie
obserwowac dziatania uczniow i gromadzic szczegotowe informacje na temat ich rozwoju®.

Warto w tym miejscu przypomnieé, jakie cele i funkcje ma spetniaé¢ ocenianie osiagnie¢
edukacyjnych ucznia, niezaleznie od tego, na jakim etapie edukacyjnym jest dokonywane.
Z ustawy o systemie oswiaty wynika jasno, ze ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych ucznia ma na celu:

- informowanie ucznia o poziomie jego osiggniec edukacyjnych i jego zachowaniu oraz
o postepach w tym zakresie,

« udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez przekazanie mu informacji o tym, co zrobit
dobrze i jak powinien sie dalej uczyg,

« udzielanie wskazéwek do samodzielnego planowania wtasnego rozwoju,

« motywowanie ucznia do dalszych postepdéw w nauce i zachowaniu,

« dostarczanie rodzicom i nauczycielom informacji o postepach i trudnosciach w nauce
i zachowaniu ucznia oraz o szczegdlnych uzdolnieniach ucznia,

- umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej*.

Ocenianie biezace z zajec¢ edukacyjnych, jak czytamy w rozporzadzeniu w sprawie szczegé-
towych warunkéw i sposobu oceniania:

. ma na celu monitorowanie pracy ucznia oraz przekazywanie uczniowi informacji o jego
osiggnieciach edukacyjnych pomagajgcych w uczeniu sie poprzez wskazanie, co uczen
robi dobrze, co i jak wymaga poprawy oraz jak powinien dalej sie uczyc's.

http://www.trzecioklasista.edu.pl/artykul/kategoria/dla_nauczycieli/a_moze_tak

Brzezinska A., Misiorna E. Ocena opisowa w edukacji wczesnoszkolnej, WOM, Poznan 1998
http://www. trzecioklasista.edu.pl/artykul/kategoria/dla_nauczycieli/a_moze_tak

Ustawa z dnia 20 lutego 2015 r. 0 zmianie ustawy o systemie os$wiaty oraz niektorych innych ustaw

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 czerwca 2015 r. w sprawie szczegotowych warunkow i sposobu oceniania, klasyfiko-
wania i promowania uczniow i stuchaczy w szkotach publicznych
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Powyzsze zapisy, zdaniem specjalistéw, tworzg obecnie w szkole mozliwos$¢ do coraz szer-
szego stosowania tzw. oceniania stuzgcego uczeniu sie dziecka. Jak sie podkresla — jest to szcze-
gdlnie wazne w edukacji wczesnoszkolnej w ocenianiu biezgcym.

A zatem podczas oceny biezacych osiggnie¢ edukacyjnych dziecka w klasach | - lll, zada-
niem nauczycieli powinno by¢ przekazanie informacji zwrotnej (...) jakie umiejetnosci juz dziecko
opanowato, co potrafi oraz z czym sobie nie radzi, jakie ma trudnosci i jakie dziatania ma podjqc,
aby te problemy pokonac™. Tak rozumiane ocenianie wykorzystuje koncepcje oceniania ksztattu-
jacego (OK).

Ocenianie ksztattujace (OK) nie jest typowym ocenianiem postepdéw ucznia, jest to o wiele
wiecej niz samo ocenianie. To zasady dobrego nauczania.(...) polega na pozyskiwaniu przez na-
uczyciela i ucznia w trakcie nauczania informacji, ktére pozwolq rozpoznac, jak przebiega proces
uczenia sie, aby nauczyciel mogt modyfikowac dalsze nauczanie, a uczen otrzymywat informacje
zwrotng pomagajgcq mu sie uczyc'. Stosowanie oceniania ksztattujgcego w praktyce szkolnej nie
wyklucza tradycyjnego sytemu ocen.

OK wymaga od nauczyciela wiekszego naktadu pracy, szczegdlnie zaplanowania zaje¢, ale
efekty w postaci zaangazowania sie ucznidw w dziatania edukacyjne sg najwiekszg rekompensata.

Podstawowe elementy OK to:

Cel, okreslony przez nauczyciela i przedstawiony w jezyku
zrozumiatym dla ucznia

Nauczyciel musi zadac sobie pytanie po co?, w efekcie ktérego
okresla cel, bedacy planowanym efektem procesu uczenia sie.
Sformutowany cel powinien okresla¢ umiejetnos¢, ktéra uczen ma
opanowac.

Kryteria sukcesu/oceniania ustalane z uczniami =
~ NaCoBeZu (na co bede zwracac uwage) _—

Nauczyciel razem z dzie¢mi musza zadac¢ sobie pytanie

po czym poznam, ze cele zostaly osiggniete?

To uszczegdtowione cele, tak sformutowane, aby uczen sam
mogt sprawdzié, czy je osiggnat.

Wspétpraca z rodzicami

Kluczowym pytaniem dla rodzicéw staje sie czego sie dzi$
nauczytes?, a nie jaka ocene dzi$ dostates?

Pytania kluczowe

Istotg jest zwiekszenie motywacji uczniéw i zachecenie ich do
wiekszego zaangazowania w prace na lekcjach, ukazania
szerszego kontekstu prezentowanych tresci. Powinny scisle
odnosic sie do celu zajed.

% http://www.trzecioklasista.edu.pl/artykul/kategoria/dla_nauczycieli/a_moze_tak
7" Pater M. Strategie i techniki OK, Meritum nr 1/2015
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Reguty dotyczace sposobu zadawania pytan

W OK przyjeto reguty dotyczace zaréwno zadawania pytan,
jak i udzielania odpowiedzi. Naleza do nich:

» czas oczekiwania na odpowiedz ucznia,
e ustalanie odpowiedzi w parach,

* niepodnoszenie rak,

* uczenie sie na btedach.

—— Informacja zwrotna

Zawiera cztery kluczowe elementy:

* wskazuje dobre strony pracy ucznia,

» pokazuje to, co wymaga poprawy, had czym uczen musi
jeszcze popracowac,

» daje wskazowki, jak nalezy to poprawié,

» daje wskazoéwki, w jakim kierunku uczen powinien pracowac.

——  Ocena kolezenska. Samoocena uczniowska

W ocenie kolezenskiej istotne jest nauczenie uczniéw
formutowania poprawnej informacji zwrotnej, w samoocenie za$
nauczenie autorefleksiji.

Ocenianie ksztattujgce uczy ucznidéw uczenia sie i brania odpowiedzialnosci za to uczenie:
« wigcza ucznidw w proces uczenia sie,

« wskazuje uczniom, jak samodzielnie oceniac efekty wtasnej nauki przy okreslonych,
w zrozumiaty dla nich sposdb, celach nauczania i kryteriach sukcesu,

- dostarcza informacji pomagajgcej w wykonaniu nastepnego kroku w uczeniu sie.

Petna informacja zwrotna (1Z) wg zasad oceniania ksztattujgcego sktada sie z czterech
kluczowych elementéw:

- wyszczegodlnienie i docenienie dobrych elementdédw pracy ucznia (++)

. odnotowanie tego, co wymaga poprawienia lub dodatkowej pracy ze strony ucznia (-)

« wskazéwki — w jaki sposdb uczen powinien poprawic prace (A)

- wskazdéwki — w jakim kierunku uczen powinien podgzac (A)®.

Informacja zwrotna jest dialogiem, jaki nawiqzuje nauczyciel z uczniem. Na podstawie
dtugoletnich badan — syntezy 800 metaanaliz badan edukacyjnych — prof. John Hattie wskazaf,
ze informacja zwrotna to dziatanie, ktére ma bardzo duzy wptyw na wzrost wynikow w nauce ucz-
niow. Jej celem jest pomdc uczniowi uczyc sie. Komentarz do pracy ucznia nieodtqcznie zwigzany
jest z kryteriami oceniania (nacobezu), ktdre powinny byc precyzyjne i zrozumiate. Ich spetnienie

ma doprowadzic ucznia do sukcesu, czyli do osiggniecia celu uczenia sie — opanowania nowych
wiadomosci i umiejetnosci®.

8 Sterna D. Ocenianie ksztattujgce w praktyce, CEQ, Warszawa 2006
9 Sterna D. [red.] Oceniam, uczgc. Poradnik dla nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, CEO, Warszawa 2015
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Przyktad 1
Opracowaty: S. Bieniek, K. Rojek, M. Antoniak, W. Wetpa, K. Korzen
EDUKACJA MUZYCZNA
Klasa 1
Temat: Z kazdego kacika wyskakuje muzyka

Powigzanie z wczesniejszq wiedza: Uczniowie znajg opowiadanie Z kazdego kqgcika wyskakuje
muzyka. Potrafig tworzy¢ instrumenty z przygotowanych materiatow.

Cele lekgji:

1. Uwrazliwianie na odbiér muzyki.

2. Rozrdznianie podstawowych elementéw muzyki.
3. Poznanie piosenki Hej, hej muzyczko hej.

Cele sformutowane w jezyku ucznia:

1. Odkryjecie, ze dzwieki ptyngce z otoczenia tworzg muzyke.
2. Bedziecie umieli $piewac piosenke.

NaCoBeZu (co uczniowie beda potrafili po lekcji — wazne w kontekscie informacji zwrotnej):

1. Odtworzysz podany rytm.
2. Bedziesz znat przynajmniej pierwszg zwrotke piosenki.

Kluczowe pytanie do uczniow:
«  Co czujemy, gdy styszymy dZwieki z otoczenia?
Informacja zwrotna - GRAFICZNA

W informacji zwrotnej na biezaco nauczyciele moga stosowac znaki graficzne, dzieki ktérym
szybko przekazujg informacje, o jakosci pracy ucznia, szczegdlnie najmtodszego.

»
S) J 1. (+1) 2. (+4)

W przyktadzie zamieszczonym powyzej nauczycielka polecita uczniom odtworzy¢ okreslony
rytm oraz zaspiewac piosenki (nacobezu). W czasie gdy uczniowie pracowali, podchodzita do nich
i wreczata znaki informacji zwrotnej (+ +), (-), (4), (A1), adekwatnie do poprawnos$ci wykonanego
zadania, oraz dopowiadata stownie informacje o postepach, np.:

. Kasiu, poprawnie odtworzytas rytm muzyczny podany przeze mnie, otrzymujesz dwa
plusiki.

« Znasz stowa piosenki Z kazdego kqcika wyskakuje muzyka i otrzymujesz rowniez dwa
plusiki.

- Pamietaj, aby podczas zajec¢ z muzyki stuchac¢ réwniez innych.
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Przyktad 2
Opracowaty: t. Lech, R. Seweryn, A. Strzelczyk, U. Tokarska

EDUKACJA POLONISTYCZNA
Klasa 3
Temat: List do wilka na podstawie przeczytanej basni braci Grimm Czerwony Kapturek

Powigzanie z wczesniejszg wiedza: Uczniowie potrafig czyta¢ ze zrozumieniem, znajg
forme uzytkowsa, jaka jest list. Potrafig gromadzi¢ stownictwo dotyczgce tematu.

Cele lekgji:

1. Ksztattowanie umiejetnosci stosowania form uzytkowych.
2. Doskonalenie czytania ze zrozumieniem.

3. Gromadzenie stownictwa dotyczacego cech wilka.

Cele sformutowane w jezyku ucznia:

1. Bedziecie umieli napisac list do wilka.
2. Zastosujecie w liscie zgromadzone stownictwo.

NaCoBeZu (co uczniowie bedg potrafili po lekcji — wazne w kontekscie informacji zwrotnej):
1. Napiszesz list zgodnie z zasadami.

2. Zastosujesz zasady ortograficzne.

3. Zastosujesz zwroty grzecznosciowe.

Kluczowe pytanie do uczniéw:

- Dlaczego lubimy basnie?

Informacja zwrotna - TABELA

W tym przyktadzie informacji zwrotnej nauczyciele odnosza sie do kryteriow oceniania w ta-
beli, zaznaczajg mocne i stabe strony pracy ucznia, a nastepnie w krétkim opisie podajg zalecenia
i wskazoéwki do poprawy. Jest to potgczenie formy opisowej i odwotanie sie do tabeli kryteridow?°.

Dominiku, bardzo ciekawy list skierowate$ do wilka. Wieksza cze$¢ napisanego przez ciebie
listu jest poprawna (++). Zabrakto jednak na koncu twojego podpisu, a w niektérych miejscach nie
zastosowates$ zasad ortograficznych, ktére podkreslitam (-). Przepisz list jeszcze raz i zastosuj wska-
zane przeze mnie poprawki (A). Prosze, abys wiecej uwagi poswiecat zasadom ortograficznym ().

20 Tamze
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Przyktad 3
Opracowaty: I. Pochron, M. Matusiak, M. Wajs, M. Szymczak

EDUKACJA SPOLECZNA
Klasa 1
Temat: Symbole narodowe Polski

Powiazanie z wczes$niejsza wiedza: Uczniowie wiedza, co to jest legenda, znaja flage Polski.
Potrafiag zachowa¢ wtasciwa postawe podczas $piewania hymnu.

Cele lekgji:

1. Zapoznanie uczniéw z symbolami narodowymi Polski.
2. Rozbudzanie ciekawos$ci uczniéw krajami sasiadujgcymi z Polska i ich flagami.

Cele sformutowane w jezyku ucznia:

1. Bedziecie potrafili rozpoznac flagi panstw sasiadujgcych z Polska.

2. Zaspiewacie pierwsza zwrotke hymnu.

3. Bedziecie umieli opowiedzie¢ Legende o Czechu, Lechu i Rusie.

NaCoBeZu (co uczniowie bedga potrafili po lekcji — wazne w kontekscie informacji zwrotnej):
1. Wskazecie symbole narodowe Polski.

Kluczowe pytanie do uczniéw:

« Po co kraje majg swoje symbole narodowe?

Udzielana na biezgco informacja zwrotna jest trudna, jednak stosowanie odpowiednich metod
pozwala ten proces uproscic.

Informacja zwrotna - DRZEWO

Przygotowujemy rysunek drzewa i przyporzadkowujemy gatgzki dzieciom (piszemy imiona,
inicjaty, rysujemy znaczki...). Obok drzewa ustawiamy znak drogowy z napisem ,nacobezu”, na
ktérym umieszczamy informacje o tym, co uczniowie beda potrafili po zajeciach. Kazdy z uczniéw

na swojej tawce przygotowuje kolorowe Swiatetka symbolizujgce sygnalizacje Swietlng, ktore
w ocenianiu ksztattujagcym oznaczaja:

NIE RADZE SOBIE, PROSZE O POMOC

CHCIALBYM JESZCZE POCWICZYC, MUSZE SIE ZATRZYMAC

JUZ UMIEM, MOGE POJSC DALEJ

Uczniowie po przypomnieniu ,nacobezu” zastanawiajg sie i podnosza odpowiednie $wiatetko
w gore, a potem wieszajg je na swojej gatazce przygotowanego drzewka. W ten sposéb nauczyciel
uzyskuje petny obraz tego, co dzieje sie w klasie i moze podejs¢ do pracy z uczniem indywidual-
nie. Jesli widzi, ze drzewo jest w zielonych kropkach, moze pdjs¢ dalej, jesli jednak pojawiaja sie
kropki z6tte, powinien dac¢ czas na dodatkowe ¢wiczenia, a jesli zdarza sie kropki czerwone, musi
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jeszcze raz wrécic¢ do zajec i powtdrzy¢ zadania z ,nacobezu”. Dzieki tej technice uczniowie maja
wptyw na proces uczenia, a nauczyciel wie, czy moze realizowac dalej program.
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Na podanym przyktadzie widaé, ze wiekszos$¢ uczniéw ma opanowany temat zwigzany z sym-
bolami narodowymi i powinna otrzymac zadania rozszerzajgce widze. Uczniowie, ktérzy majg z6tte
kropki moga otrzymac zadania wyjasniajgce, natomiast uczniowie z kropkami czerwonymi wymagajg
szczegoblnej uwagi nauczyciela.

Przyktad 4

Opracowaty: B. Wojciechowska, D. Wasilewska, B. tabiszewska, M. Stawiarska
EDUKACJA PRZYRODNICZA
Klasa 1
Temat: Segregacja $mieci

Powigzanie z wczesniejszg wiedza: Uczen wie, co to sg $Smieci, rozumie potrzebe utrzymy-
wania czystosci najblizszego otoczenia.

Cele lekgji:
1. Ksztattowanie umiejetnosci segregowania $mieci.

2. Nabywanie umiejetnosci zwigzanych z segregacja.
3. Zapoznanie uczniéw z pojeciami: recykling, ekologia, segregacja.
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Cele sformutowane w jezyku ucznia:

1. Bedziecie umieli rozrézniaé rodzaje $mieci.
2. Bedziecie potrafili wrzucac $mieci do pojemnika z odpowiednim oznaczeniem.

NaCoBeZu (co uczniowie bedg potrafili po lekcji — wazne w kontekscie informacji zwrotnej):

1. Rozréznisz przynajmniej trzy rodzaje smieci.
2. Rozpoznasz trzy pojemniki do segregacji.

Kluczowe pytanie dla uczniéw:

- Jak wygladatoby twoje zycie wséréd goéry Smieci?

Informacja zwrotna — DWIE GWIAZDY, JEDNO ZYCZENIE

Bardzo wygodnga i szybkag technikg formutowania informacji zwrotnej jest technika dwie
gwiazdy, jedno zyczenie. W informacji zamieszcza sie dwa pozytywne komunikaty na temat dobrze

wykonanej pracy (gwiazdy) i jedno zyczenie (wskazéwka do zmiany). Komentarz musi odnosic sie
do wczesniej podanego ,nacobezu”, czyli ustalonych kryteriéw oceniania.

* Rozrdznitas trzy rodzaje Smieci: szkto, plastik, papier. Brawo!

* Rozpoznatas trzy pojemniki do segregacji: do papieru, do plastiku, do szkta. Brawo!

Zyczenie: Patryku, pamietaj, ze oprécz pojemnikéw koloru niebieskiego, zéttego i zielonego
Sg jeszcze inne, przyjrzyj sie im i porozmawiaj o nich z rodzicami.

zeszyt nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej i wychowania przedszkolnego
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Uzupetnieniem przyktaddw IZ jest jeszcze jedna jej forma:

Informacja zwrotna — OPISOWA
Nacobezu:

1. Napiszesz liczby i daty z uzyciem znakdéw rzymskich.
2. Rozwigzesz proste zadanie tekstowe na dzielenie.

Karolina!

(++) Poprawnie zapisata$ nazwy miesiecy obok znakéw rzymskich. Poprawnie odszukatas
dane do zadania. Prawidtowo zapisatas wzér obliczen.

(=) Pomylitas zapis liczb od 1 do 12 za pomoca znakdéw rzymskich. Nieprawidtowo napisatas,
co nalezy obliczy¢, btednie odpowiedziatas na pytanie.

(A) Zapisz poprawnie znaki rzymskie obok nazw miesiecy i cyfr od 1 do 12. Skorzystaj z podrecz-
nika, ze stron 20-21. Przeczytaj uwaznie tekst zadania, okresl, co nalezy obliczy¢ i oblicz poprawnie.

(A1) Sprébuj samodzielnie napisa¢ date swoich urodzin z uzyciem rzymskich znakéw miesiecy
oraz inne daty (moze twoich bliskich). Przeczytaj tre$¢ zadan, podkreslaj dane i szukane, rozwigz
zadanie, a pdzniej raz jeszcze przeczytaj pytanie i utéz na nie odpowiedz. Postaraj sie sprawdzic
zadanie po wykonaniu i zastandw sie, czy je poprawnie rozwigzatas.

W dalszych czterech przyktadach nie ma zamieszczonej informacji zwrotnej. To zadanie dla
czytelnika — chwila na konstruktywna refleksje i podjecie préby samodzielnego sformutowania IZ.

Przyktad 5

Opracowaty: U. Uszynska, M. Wozniak, W. Géralewska, J. Walczak, B. Paplinska, G. Mijalska
ZAJECIA KOMPUTEROWE

Klasa 3

Temat: Zaginat pies — piszemy ogtoszenie w programie Paint

Powiazanie z wczes$niejszg wiedzg: Uczniowie znajg termin ,program Paint” i wykonuja
rysunki w tym programie. Znajg zasady konstruowania ogtoszenia.

Cele lekgji:

1. Tworzenie tekstu i rysunku za pomoca wybranych edytoréw tekstu oraz grafiki.
2. Rozbudzanie czujnosci uczniéw wynikajacej z zagrozenh podczas korzystania z komputera.

Cele sformutowane w jezyku ucznia:

1. Bedziecie potrafili napisa¢ ogtoszenie o zaginionym psie.
2. Nauczycie sie wstawiac pole tekstowe.

3. Bedziecie umieli narysowac psa w programie Paint.
NaCoBeZu (co uczniowie beda potrafili po lekcji):

1. Narysujesz portret psa w programie Paint.

2. Wstawisz na rysunku pole tekstowe.

3. Potrafisz napisac tres¢ ogtoszenia o zaginionym psie.

Kluczowe pytanie do uczniéw:
. Dlaczego psa nazywamy najlepszym przyjacielem cztowieka?

Informacja zwrotna — SPROBUJ SAM!
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Przyktad 6
Opracowaty: |. Kubiak, I. Komorowska, H. Zielinska, B. Mordecka
EDUKACJA MATEMATYCZNA
Klasa 2
Temat: Obliczenia pieniezne

Powigzanie z wczes$niejszg wiedza: Uczniowie znajg nominaty monet i banknotéw. Liczg
w zakresie 100 — dodajg i odejmuja.

Cele lekgji:

1. Zastosowanie obliczen pienieznych w praktyce.

2. Utrwalenie warto$ci nominatéw banknotéw i monet.

3. Doskonalenie umiejetnosci liczenia do 100.

Cele sformutowane w jezyku ucznia:

1. Bedziecie umiec robi¢ zakupy w sklepie.

NaCoBeZu (co uczniowie beda potrafili po lekcji):

1. Zrobisz zakupy w sklepiku szkolnym i obliczysz ich wartos¢.
Kluczowe pytanie do uczniéw:

. Co by byto, gdyby nie byto pieniedzy?

Informacja zwrotna — SPROBUJ SAM!

Przyktad 7
Opracowaty: J. Ucinska, I. Ucinska, K. Dyja, W. Pokropinska, K. Kondraciuk
EDUKACJA PLASTYCZNA
Klasa 1
Temat: Barwy jesieni — malowanie farbami

Powiazanie z wczesniejsza wiedza: Uczniowie znajg podstawowe kolory. Potrafig postugiwad
sie narzedziami plastycznymi.

Cele lekgji:

1. Ksztattowanie umiejetnosci tgczenia barw do tworzenia innych (pochodnych).
2. Umiejetne wykorzystanie barw pochodnych w pracach plastycznych.

3. Nazywanie barw pochodnych wystepujgcych jesienia.

Cele sformutowane w jezyku ucznia:

1. Bedziecie umieli tworzy¢ nowe kolory (barwy).

2. Bedziecie potrafili wskazac i nazwac powstate barwy.
3. Wykonacie prace plastyczna, w ktérej wykorzystacie poznane kolory.
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NaCoBeZu (co uczniowie beda potrafili po lekcji):

1. Podasz nazwy przynajmniej trzech nowo poznanych koloréw (barw).
Kluczowe pytanie do uczniow:
- Dlaczego méwimy ,ztota polska jesien”?

Informacja zwrotna — SPROBUJ SAM!

Przyktad 8

Opracowaty: B. Wojda, A. Wisniewska, E. Nowakowska, M. Guba, M.E. Zakowska
WYCHOWANIE FIZYCZNE | EDUKACJA ZDROWOTNA
Klasa 2
Temat: Tor przeszkdd w terenie

Powiazanie z wczes$niejszg wiedzg: Uczniowie znajg zasady pracy w grupie, rozumiejg pojecie
toru przeszkdéd. Rozumiejg potrzebe aktywnosci fizycznej, sg sprawne ruchowo.

Cele lekgji:

1. Doskonalenie sprawnosci ruchowej.
2. Ksztattowanie umiejetnosci pokonywania toru przeszkdéd.

Cele sformutowane w jezyku ucznia:

1. Bedziecie potrafili pokonac tor przeszkoéd.
2. Poznacie rézne rodzaje toréw przeszkod.

NaCoBeZu (co uczniowie beda potrafili po lekcji):

1. Pokonasz tor przeszkdd zgodnie z wyznaczonymi zasadami.
Kluczowe pytanie do uczniéw:

- Jak myslicie, dlaczego méwimy, ze ruch to zdrowie?
Informacja zwrotna — SPROBUJ SAM!

Bogumita Ogrodowczyk, Agnieszka Staszewska-Mieszek, Mirostawa Anna Pleskot
Przyktady na podstawie materiatéw wypracowanych przez uczestnikéw szkolen APN

zeszyt nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej i wychowania przedszkolnego
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Dobre praktyki — przyktad

2 1 wykorzystania OK w wychowaniu
przedszkolnym

Autor: Elzbieta Derlicka — laureatka konkursu APN Ucze z pasjq
Placéwka: Zespét Oswiatowy im. Marianny Frackowiak w Skibniewie

W swojej pracy dydaktyczno-wychowawczej w oddziale przedszkolnym stosuje rézne me-
tody i formy pracy. Wykorzystuje ré6zne pomoce dydaktyczne. Po szkoleniu APN postanowitam
zastosowac jeszcze elementy oceniania ksztattujgcego. Chciatam dzieki temu poprawic jakos¢
nauczania. Wprowadzatam je stopniowo. Zaczetam od podawania dzieciom celu poszczegdlnych
zajec. Przedstawianie go w formie dla nich zrozumiatej sprawdzito sie. Kolejnym etapem byto zasto-
sowanie NaCoBeZu. Juz samo stowo, ktérego wczesniej nie styszaty, bardzo dzieci zainteresowato.
Szybko zrozumiaty jego znaczenie. Teraz bardzo chetnie podajg kryteria, szczegdlnie podczas

éwiczen w pisaniu, wypetniania kart pracy
_}7 czy tez wykonywania prac plastycznych.
n e Wprowadzitam takze ocene kolezeriska
Wspdinie ustalamy NaCoBeZu i samoocene. Wykorzystuje do tego ko-
lorowe kartki. Dzieci szybko nauczyty sie,
co ktéry kolor oznacza. Chetnie recenzuja
prace kolegéw, dajg sobie wzajemnie
wskazoéwki, ttumacza, co trzeba popra-
wi¢, pokazuja, gdzie mozna znalez¢ pod-
powiedz. Trudniejsze byto wprowadzenie
samooceny. Nie wszystkie dzieci od po-
czatku radzity sobie z obiektywna oceng
. swojej pracy. Niektére, bez wzgledu na
- wynik pracy, wybieraty zawsze kolor zie-
lony. Praca w parach, a potem w grupach
i wspdlne ocenianie spowodowato, ze
LT — = radzg sobie z samooceng o wiele lepiej.
Podstawowym narzedziem OK jest trafna i skuteczna informacja zwrotna, ktérg nauczyciel daje
uczniowi. W przypadku dzieci w wieku przedszkolnym mogta to by¢ tylko informacja ustna. Z za-
stosowaniem jej miatam na poczatku problem. Wymienienie dobrych elementéw pracy dziecka,
podanie tego, co wymaga poprawy i dodatkowej pracy byto tatwe, ale udzielenie dziecku wska-
zéwek, co powinno robié, aby osiggad lepsze wyniki, byto juz trudniejsze.

BN 1. Laseczke piszemy
pionowo z géry na
dél i odwracamy
W prawo

2. Poziomej
kreseczki nie

piszemy na samej
gorze

Zalezato mi nie tylko na tym, aby dzieci mogty osiggnac sukces, ale takze na tym, by byty
przekonane, ze same zdobywajg wiedze, rozwigzujg problemy i organizujg sobie prace?.

2L Fragment materiatow przestanych na konkurs
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Sprawdzamy
i oceniamy
B prace kolegi
N 1ub
kolezanki.

L |

Wspdlnie
dokonujemy
samooceny.
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Od tworczego myslenia do kreatywnego
dziatania — techniki i metody pracy
dydaktyczno-wychowawczej

z dzieckiem w wieku przedszkolnym

i edukacji wczesnoszkolnej

Stymulowanie twdrczej aktywnosci dziecka coraz czesciej staje sie jednym z waznych
celéw dziatah edukacyjnych i wychowawczych, a nawet koniecznoscig w srodowisku szkolnym
i przedszkolnym. W 2009 roku Rada Unii Europejskiej przyjeta dokument Strategiczne ramy eu-
ropejskiej wspdtpracy w zakresie edukacji i szkolenia — ET2020', w ktérym jasno podkreslono, ze
rozwijanie kreatywnosci i innowacyjnosci stanowi jeden z czterech strategicznych celéw edukacji
we wspoétczesnej Europie. Natomiast inicjatywnosc¢ i przedsiebiorczos¢ (rozumiang m.in. jako
kreatywnosc¢ i innowacyjnosc) uznano za jedna z o$miu kluczowych kompetencji edukacyjnych?.
W zwigzku z tym konieczne w nowoczesnej edukacji jest potozenie nacisku na tworzenie odpo-
wiednich warunkdéw sprzyjajgcych rozwojowi twérczego potencjatu i twdrczych postaw ucznidéw
na wszystkich szczeblach ksztatcenia, zaczynajac juz od najmtodszych lat.

Wprawdzie odchodzi w zapomnienie podejscie traktujgce tworczos¢ jako ceche nadzwy-
czajng, do ktdérej pretenduje jedynie waskie gremium wybitnych oséb, czy tez wytacznie jako
domene muzykdéw, pisarzy, malarzy, to jednak nadal bywa ono zrédtem nieporozumien w edu-
kacji. Czestokro¢ w szkole zdolnosci twércze sg utozsamiane ze zdolnos$ciami artystycznymi,
a dziedziny aktywnosci twdrczej niestusznie zawezane do domen, takich jak muzyka, plastyka
czy taniec. Wiemy jednak, ze przestrzen do tworzenia nie ogranicza sie do sfery artystycznej,
a miejsce dla kreacji mozna znalez¢ niemalze w kazdej podejmowanej przez nas aktywnosci.
Wbrew czestym opiniom szkolna rzeczywistos¢ nie pozostaje tu wyjatkiem i stanowi doskonaty
grunt do zakorzenienia sie idei nauczania (do) twdrczosci w ramach wielu przedmiotéw szkolnych,
zarowno jezyka polskiego, angielskiego, jak i matematyki czy przyrody. Szczegdlnie podstawa
programowa wychowania przedszkolnego oraz edukacji wczesnoszkolnej pozostawia szeroki
margines na aktywnosci twércze nakierowane na rozwijanie indywidualnych zdolnosci dzieci do
twoérczego myslenia i dziatania. Nierzadko ksztatcenie (do) twérczosci wyzwala takze tworcze
podejscie metodyczne u nauczycieli czynigc proces nauczania i uczenia sie bardziej ciekawym,
pasjonujgcym i efektywnym (K.J. Szmidt)3.

Warto wspomnie¢, ze twdrczos¢ bywa powszechnie identyfikowana z koniecznoscia po-
wstania materialnego wytworu, jednakze koncentracja na dzietach i rzeczywistych osiggnieciach
w przypadku dzieciecej twoérczosci jest wymogiem nierzadko trudnym do spetnienia. Z drugiej
strony czeste postulowanie pogladu ,dzieci z natury sg twdércze” i sprowadzanie kazdego dziecie-
cego pomystu do miana ,twdrczego” jest daleka nadinterpretacja. Warto zatem wyjasniac i nazywac
dziecieca twdrczosé w kategoriach twdrczego potencjatu, majgc na uwadze to, ze moze on wyste-
powac u kazdej osoby z réznym nasileniem. Twérczy potencjat czy czesciej powszechnie uzywana

Lkreatywnos¢” moze zatem sprowadzac sie zaréwno do nietypowego sposobu wykonania operacji

http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2009:119:0002:0010:PL:PDF
2 http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2010:117:0001:0007:EN:PDF
Szmidt K.J. Pedagogika tworczosci, GWP, Gdarisk 2007

Akademia Profesjonalnego Nauczyciela

25



zeszyt nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej i wychowania przedszkolnego

intelektualnej i znalezienia nowego pomystu poradzenia sobie z problemem, jak i do zdolnosci do
profesjonalnego zajmowania sie wybrana dziedzing, z wiara w stworzenie dzieta, ktére jg zmieni.

Zasoby twércze dziecka moga ujawniac sie w procesie uczenia sie, akomodacji i asymilacji,
odkrywania subiektywnych znaczen, nadawania indywidualnych interpretacji rzeczom, zjawiskom,
zdarzeniom z bliskiego i dalszego otoczenia, w ramach aktualnej i najblizszej strefy rozwoju. Prze-
jawow tego potencjatu mozemy doszukiwac sie w sposobach radzeniu sobie dziecka w sytuacjach
problemowych, rozwigzywaniu problemdéw, generowaniu pomystéw, co moze by¢ predyktorem
jego tworczej przysztosci, a zarazem poczatkiem ksztattowania sie twdrczych orientacji zyciowych.
Kreatywnos¢ w okresie dziecinstwa nalezy traktowac nie tylko jako zdolnosé, ktéra warto rozwi-
jac, ale takze jako jeden z pierwszoplanowych i nieodzownych filaréw wszechstronnego rozwoju,
zarowno intelektualnego, osobowosciowego, $wiatopoglgdowego, jak i pobudzania ciekawosci,
motywacji do odkrywania Swiata, gromadzenia o nim wiedzy.

Efektywnos$¢ przebiegu procesu twérczego warunkuje wiele indywidualnych cech dziecka,
ujawniajgcych sie w jego interakcji z otoczeniem, lecz za jeden z decydujgcych komponentéw po-
znawczych uznaje sie zdolnosci twércze. Te jednostkowe i podstawowe poznawcze predyspozycje
umozliwiajg wytwarzanie nowych i oryginalnych, a zarazem uzytecznych pomystéw czy rozwigzan
probleméw i najczesciej tgczone sg z mysleniem dywergencyjnym. Wyréznione przez Guilforda*
w jego klasycznym juz modelu intelektu zdolnos$ci wytwarzania dywergencyjnego odpowiedzialne
sg za rozwigzywanie zadan i probleméw posiadajgcych wiecej niz jedno poprawne rozwigzanie.
Mozna podzieli¢ je na odpowiadajgce za: ptynnosé, gietkosé, oryginalnosé myslenia, a takze
opracowanie, czyli elaboracje. Ponadto czesto wskazuje sie takze na wazng role wrazliwosci na
problemys®. Ptynnos$¢ myslenia (stowna, ideacyjna, skojarzeniowa, wyrazeniowa) rozumiana jest
jako tatwos¢ generowania rozwigzan problemu. Gietkos¢ myslenia (adaptacyjna, spontaniczna)
umozliwia zmiane kierunku myslenia lub poszukiwan rozwigzania zadania. Oryginalnos¢ myslenia
jest odpowiedzialna za wytwarzanie nietypowych i rzadko spotykanych pomystéw rozwigzania,
a elaboracja to zdolno$¢ do dopracowania pomystu, doskonalenia go w formie, tresci lub sposobie
dziatania. Im lepiej potrafimy przewidzie¢ nastepstwa réznych zjawisk, wykry¢ niekonsekwencje
i braki planéw, projektéw, tym lepiej mamy rozwinietg zdolnos¢ nazywanga ,wrazliwoscig na prob-
lemy”. Rozwijanie i pobudzanie wyzej opisanych komponentéw myslenia jest nie tylko mozliwe, ale
i potrzebne, poczawszy od najmtodszych lat rozwoju dziecka.

Ewa Wisniewska

4 Guilford J.P. Natura inteligencji cztowieka, PWN, Warszawa 1978

> Nalezy tu podkresli¢c znaczenia dla tworczosci rdwniez myslenia konwergencyjnego
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3 1 Cwiczenia i zabawy twércze
[ — przyktady

PLYNNOSC MYSLENIA — PLYNNOSC SKOJARZENIOWA

Ptynnos¢ myslenia to tatwos$¢ generowania rozwigzan problemu, mierzona liczbg pomystéw,
na jakie uczen wpadt w okreslonym czasie. Warto zauwazyc, ze o ptynnosci decyduje liczba wy-
twordw, a nie ich jakos¢. Ptynnos¢ skojarzeniowa to zdolnos¢ do wywotania jak najwiekszej liczby
skojarzen z danym obiektem.

Przyktad 1. Montaze
Materiaty: stare gazety, nozyczki, klej, kartki duzego formatu, kredki, farby, plastelina, flamastry

Zastosowanie jako przyktad integracji z innymi edukacjami — edukacjg plastyczng i po-
lonistycznag — umiejetnosci manualne, praca z tekstem, wspomaganie rozwoju mowy oraz innych
umiejetnosci komunikacyjnych dzieci, tworzenie wypowiedzi w formie ustnej i pisemnej.

Opis zabawy:

Kazdy uczestnik lub grupa
jako catos¢ dostaje plik kolorowych
gazet z réznych dziedzin. Pierwszym
zadaniem jest wyszukanie okreslo-
nej liczby (10-20) intrygujacych stéw
i obrazéw. Kolejne zadanie uczestni-
kéw to potgczenie tych fragmentéw
w jedng sensowng catos¢ — najle-
piej zaskakujgcag i zabawng. Po-
szczegdlne wycinki mozna taczy< za
pomoca elementéw wymyslonych
przez uczestnikédw (narysowanych,
napisanych, ulepionych z plasteliny).
Po zakonczeniu kazdy uczestnik lub
przedstawiciel grupy prezentuje
prace. Inni uczestnicy (lub grupy) moga podac wtasna interpretacje powstatego dzieta. Cwicze-
nie to uczy generowania odlegtych skojarzen, poniewaz trzeba powigza¢ ze sobg pierwotnie
niezwigzane elementy. W fazie interpretacji dzieta zacheca sie uczestnikéw do metaforycznego
odczytywania zawartych w nim tresci.
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Przyktad 2. Méj rysunek

Materiaty: karta pracy z cyfra, np. 8, otéwki, kredki, pisaki

Zastosowanie jako przyktad integracji z innymi edukacjami — integracja z edukacja pla-
styczna, polonistyczng, matematyczna — wypowiadanie sie w réznych technikach przy wykorzysta-
niu réznych srodkéw wyrazu plastycznego, wspomaganie rozwoju mowy oraz innych umiejetnosci
komunikacyjnych, poszerzanie zakresu stownictwa i struktur sktadniowych, zapisywanie cyframi
i odczytywanie liczb, dostrzeganie symetrii.

Opis zabawy:

Nauczyciel rozdaje karty pracy z np. cyfrg 8. Zadaniem dzieci jest wykorzystanie cyfry 8 (lub
innej cyfry czy litery) jako elementu sktadowego ich rysunku, a nastepnie nadanie tytutu. Dodat-
kowym éwiczeniem jest wymienienie nazw, ktdre kojarzg sie dzieciom z tg cyfra.

PLYNNOSC MYSLENIA — PLYNNOSC SLOWNA
Ptynnos¢ myslenia to zdolnosci do szybkiego i swobodnego postugiwania sie stowami, obra-

zami, wyobrazeniami dzwiekowymi, w zaleznosci od okreslonego problemu.

Przyktad 1. Twércze wyrazy

Materiaty: piteczki do wskazywania osoby, ktéra ma odpowiadad

Zastosowanie jako przyktad integracji z innymi edukacjami — integracja z edukacjg polo-
nistyczng, spoteczng — analiza i synteza wzrokowa, stuchowa, wspomaganie rozwoju mowy oraz
innych umiejetnosci komunikacyjnych, poszerzanie zakresu stownictwa, wspomaganie uwaznego
stuchania wypowiedzi i korzystania z przekazywanych informacji, wdrazanie do przestrzegania
regut obowigzujacych w spotecznosci dzieciecej.

Opis zabawy:

Prowadzgacy propo-
nuje dzieciom wydarcie
z kartki pierwszej litery
swojego imienia. Zada-
niem kazdego uczest-
nika jest podanie jak
najwiekszej liczby wyra-
z6w rozpoczynajgcych
sie swoja literg. Prowa-
! dzacy dzieli uczestnikow
na 8-10-osobowe grupy.
Zadaniem kazdej grupy
jest utozenie jak naj-
wiekszej liczby wyrazéw
z pierwszych liter imion
cztonkéw grupy. Podczas
prezentacji, dodatkowym
elementem moze by¢ po-
danie pozytywnej cechy
charakteryzujgcej kazda
osobe z grupy.

zeszyt nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej i wychowania przedszkolnego
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PLYNNOSC MYSLENIA — PLYNNOSC EKSPRESYJNA (WYRAZENIOWA)

Ptynnos¢ ekspresyjna (wyrazeniowa) polega na konstruowaniu ztozonych wypowiedzi skta-
dajgcych sie z podanych elementéw.

Przyktad 1. Twércze zdania
Materiaty: kartka A4 dla uczestnika

Zastosowanie jako przyktad integracji z innymi edukacjami — integracja z edukacja poloni-
styczng, spoteczng — analiza i synteza wzrokowa, stuchowa, wspomaganie rozwoju mowy, wspoma-
ganie uwaznego stuchania i korzystania z przekazywanych informacji, wdrazanie do przestrzegania
regut obowiazujgcych w spotecznosci dzieciecej, tworzenie wypowiedzi w formie ustnej i pisemnej.

Opis zabawy:

Prowadzacy proponuje uczestnikom zabawy wydarcie (wyciecie) z kartki papieru pierwszej
litery swojego imienia. Dzieli uczestnikdw na 4-5-osobowe grupy. Zadaniem kazdej grupy jest
utozenie zdania lub kilku zdan, w ktérych wyrazy beda rozpoczynaty sie z pierwszych liter imion
cztonkdw grupy.

Przyktad 2. Gra w karty z historyjkami
Materiaty: talia kart do gry

Zastosowanie jako przyktad integracji z innymi edukacjami — integracja z r6znymi eduka-
cjami, w zaleznosci od wyboru modyfikacji zabawy.

Opis zabawy:

Nauczyciel ktadzie potasowana talie lub dwie talie kart, w zaleznosci
od liczby graczy, na srodku kota. Zadaniem dzieci jest wymyslanie frag-
mentoéw historii w oparciu o wylosowane karty, np.

. Dama i 9 — pewnego dnia S$liczna krélewna, ktéra mieszkata
w zamku bronionym przez 9 smokoéw...

Nastepny gracz losuje karte, np.
. Walet i 3 karo — spotkata pieknego krélewicza, ktéry miat 3 czer-
wone réze...

Karty uktadamy w spirale, od pierwszej. Tre$¢ historyjki lub bajki
mozna pdézniej zilustrowac plastycznie.

Inne propozycje wykorzystania kart do gry:

1. Gry w Memory, Domino.

2. Tworzenie wyrazow sktadajacych sie z okreslonej (wylosowanej) liczby sylab lub gtosek.
3. Tworzenie zdan o okreslonej (wylosowanej) liczbie stow.

4. Tworzenie ksigzeczek na podstawie wymyslonej historyjki.

5. Przeliczanie i rysowanie odpowiedniej liczby elementdéw, zgodnie z wartoscig wyloso-
wanej karty.

6. Cwiczenia w dodawaniu i odejmowaniu — na podstawie wartosci wylosowanych kart.
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Przyktad 3. Twércza historyjka obrazkowa

Materiaty: kartka xero z obrazkami, biaty lub kolorowy papier A4 (po kartce dla uczestnika),
kredki, nozyczki, klej

Zastosowanie jako przyktad integracji z innymi edukacjami — integracja z edukacjg mu-
zyczng i polonistyczng — rozumienie sensu kodowania oraz dekodowania informacji przez odczy-
tywanie uproszczonych rysunkdéw, wycigganie wnioskéw, przejawianie wrazliwosci estetycznej,
rozszerzanie zasobu stownictwa, rozréznianie i wyrazanie srodkami pozamuzycznymi charakteru
emocjonalnego muzyki.

Opis zabawy:

Kazde dziecko otrzymuje kartke xero z dziesiecioma obrazkami. Nauczyciel wtgcza muzyke
z sze$cioma réznymi utworami. Zadaniem dzieci jest skojarzenie muzyki z obrazkami — wybranie
do kazdego utworu muzycznego po jednym obrazku sposréd dziesieciu na kartce. Dzieci wycinajg
obrazki i zapisujg numery utworéw na odwrotnej stronie. Tworzymy 6-osobowe grupy, w ktérych
kazda osoba zbiera obrazki o tym samym numerze. Dzieci uktadajg zebrane obrazki przed soba
i podczas stuchania muzyki sprawdzaja, ktére ilustracje najczesciej sie pojawiajg, np. dzieci, ktére
zbieraty obrazki z numerem 1 mdéwia, ze majg 3 drzewka, 2 stoneczka i dziewczynke. Utrudnieniem
tej czesci zabawy moze by¢ polecenie uzasadnienia, dlaczego do danego fragmentu muzyki pasuja
np. drzewka, stoneczka i dziewczynka?

Nastepnym zadaniem dzieci jest utozenie bajki lub historyjki obrazkowej sktadajgcej sie z szes-
ciu zgromadzonych ilustracji.

bt
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Kazde dziecko uktada swojg opowies¢. Utatwieniem jest wybranie w grupie jednego zestawu
obrazkoéw i utozenie wspdlnie bajki lub historyjki obrazkowe;j.

o drewsami ?nu woldy
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GIETKOSC MYSLENIA

Gietko$¢ myslenia to zdolno$¢ do zmiany kierunku mys$lenia mierzona liczbg kategorii, do
jakich mozna zaliczy¢ odpowiedzi badanej osoby. Zdolnos¢ ta umozliwia zmiane sposobu myslenia
lub kierunku poszukiwan rozwigzania zadania.

Przyktad 1. Czy to moja reka?

Materiaty: kartka A4 dla kazdego
dziecka, kredki, pisaki

Zastosowanie jako przyktad inte-
gracji z innymi edukacjami — in-
tegracja z réznymi edukacjami,
w zaleznosci od wyboru modyfikacji
éwiczenia.

Opis zabawy:

Prowadzacy proponuje uczestni-
kom odrysowanie reki w dowolnym
uktadzie (roztozona reka, piesd),
a nastepnie zastanowienie sie, co
moze z niej powstaé. Zadaniem
dzieci jest stworzenie dowolnego
rysunku. W dalszej czesci zabawy
dziecitaczymy w pary. Ich zadaniem
jest opowiedzied, co powstato z reki
kolezanki/kolegi.

Cwiczenie mozna wykonad réwniez grupowo. Powstate prace wykorzystujemy do tworzenia
wypowiedzi ustnych lub pisemnych i uktadania zadanh z trescia na zajeciach matematycznych.

Przyktad 2. Pomysl i zmien

Materiaty: kartka A4 dla kazdego dziecka, kredki, pisaki

Zastosowanie jako przyktad integracji z innymi edukacjami — integracja z edukacja pla-
styczna, polonistyczng, przyrodnicza — wspomaganie rozwoju mowy oraz innych umiejetnosci ko-
munikacyjnych, rozwijanie czynnosci intelektualnych, ktére stosuje sie w poznawaniu i rozumieniu
siebie i swojego otoczenia.

Opis zabawy:

Prowadzacy proponuje poprawienie dowolnego rysunku przed-
stawiajgcego realne zwierze, np. z6twia, tak, aby zmienic je w ja-
kie$ nieznane zwierze.

Praca moze by¢ wykonywana indywidualnie lub w grupach. Na-
stepnie dzieci przedstawiajg swoje propozycje, inne prébuja na-
zwad, wskazad charakterystyczne cechy, opowiedzie¢ o nowych
zwierzakach, ktére powstaty.

Cwiczenie moze by¢ inspiracja do zaje¢ przyrodniczych, podczas ktérych z jednej strony
dzieci poznaja warunki zycia realnych zwierzat, z drugiej zas wymyslaja, jakie warunki sg potrzebne
do rozwoju dla swoich wymyslonych zwierzat, np. przestrzen zyciowa, bezpieczenstwo, pokarm...
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ORYGINALNOSC MYSLENIA

Oryginalnos¢ to zdolnos¢ do wytwarzania niezwyktych, pomystowych i odlegtych odpowiedzi
rzadko uzyskiwanych w badanej populacji. Oryginalno$¢ myslenia jest odpowiedzialna za wytwarzanie
nietypowych i rzadko spotykanych pomystéw rozwigzania.

Przyktad 1. Obraz z kwiatkow (lub innych ksztattow)

Materiaty: biata kartka A4, kredki — pastele, tasma papierowa, kolorowy brystol, klej, mag-
netofon, ptyta z rytmiczna muzyka

Zastosowanie jako przyktad integracji z innymi edukacjami —integracja z réznymi eduka-
cjami, w zaleznosci od wyboru modyfikacji ¢wiczenia.

Opis zabawy:

Uczestnicy przyklejaja kartke A4 papierowa tasma do blatu stolika. Prowadzacy wiacza ryt-
miczng muzyke. Zadaniem dzieci jest kreslenie kolorowych linii (jedna lub dwiema rekami), zgodnie
z melodig utworu. W pewnym momencie prowadzacy przerywa muzyke i nastepuje zmiana kredek
i ksztattu linii. Nalezy wykona¢ kilka zmian tak, aby cata kartka byta zakreslona liniami. Nastepnie
kazdy uczestnik sktada zamalowana kartke wzorami do srodka na pétijeszcze raz na pét. Zadaniem
dzieci jest narysowanie ptatka kwiatka (lub innego ksztattu) tak, aby srodek kwiatka byt Srodkiem
kartki, a nastepnie wyrwanie go (nie wyciecie).

W dalszej czesci ¢wiczenia prowadzacy dzieli uczestnikéw na 8-10-osobowe grupy. Zadaniem
grupy jest stworzenie pieknego, oryginalnego obrazu z wyrwanych kwiatkdéw (lub innych ksztattéw).
Warunek: nie moze powstac taka ani wazon z kwiatami. Wyrwane kwiaty przestajg by¢ w tym mo-
mencie kwiatami. Stajg sie elementem wymyslonego obrazu. Grupy prezentuja swoje prace. Rozwi-
nieciem moga by¢ ¢wiczenia jezykowe — tworzenie ustnego opowiadania, uktadania zdan, tytutéw.
Prace moga postuzy¢ rowniez do ¢wiczen matematycznych — przeliczanie, stosunki przestrzenne
czy uktadanie zadan z trescia.
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ELABORACJA

Elaboracja to zdolnos$¢ do uzupetniania ogdlnego zarysu planéw, koncepcji itd. Innymi stowy ela-
boracja to zdolno$¢ do dopracowania pomystu, doskonalenia go w formie, tresci lub sposobie dziatania.

Przyktad 1. Gazetowa orkiestra

Materiaty: gazety, wybrana rytmiczna melodia

Zastosowanie jako przyktad integracji z innymi edukacjami — integracja z edukacjg mu-
zyczna i manualng — wdrazanie do Swiadomego i aktywnego stuchania muzyki z wykorzystaniem
improwizacji na instrumentach wedtug ustalonych zasad, doskonalenie sprawnosci rak oraz koor-
dynacji wzrokowo-stuchowo-ruchowej potrzebnej do rysowania, wycinania i nauki pisania.

Opis zabawy:

Prowadzgcy dzieli uczestnikdéw na 3 grupy. Kazda osoba z grupy otrzymuje arkusz ga-
zety i zastanawia sie, jak go wykorzystac jako instrument muzyczny. Kazde dziecko demonstruje
swdj instrument. Nastepnie w potaczeniu z r6znymi odmianami ¢wiczen rytmicznych poszczegdlne
grupy graja na swoich instrumentach:

« nauczyciel klaszcze rytm marszowy — na 4 (raz, dwa, trzy, cztery), kazda grupa osobno,
a nastepnie wszyscy razem grajg na gazetowych instrumentach,

- nauczyciel jako dyrygent wtgcza wybrang rytmiczng melodie i stopniowo wtgcza poszcze-
gdlne grupy do gry, wskazujac, ktéra grupa w danym momencie ma graé, np.: grupa 1i 2,
potem grupa 3, nastepnie grupa 1i 3 itd.
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Przyktad 2. Budujemy wieze

Materiaty: gazety, kartki A4, tasma klejaca, nozyczki, stomki itp.

Zastosowanie jako przyktad integracji z innymi edukacjami — inte-
gracja z edukacjg polonistyczng, techniczng i matematyczng — do-
skonalenie umiejetnosci tworzenia prostych konstrukgji i kompozycji
z réznorodnych materiatéw, mierzenie (przy wykorzystaniu réznych
sposoboéw) dtugosci, szerokosci i wysokosci przedmiotdéw oraz odle-
gtosci, wspomaganie rozwoju mowy oraz innych umiejetnosci komu-
nikacyjnych, rozwijanie czynnosci intelektualnych, ktére stosuje sie
W poznawaniu i rozumieniu siebie i swojego otoczenia.

Opis zabawy:

Prowadzacy rozdaje uczestni-

kom gazety lub kartki A4 (tyle

samo kazdemu dziecku), no-

zyczkiitaséme klejaca. Zadaniem

kazdego uczestnika jest zbudo-

wanie z podanych materiatéw

wiasnej wiezy, ktéra bedzie:

- stabilna (potrafi samodzielnie
sta¢ co najmniej godzine),

+ jak najwyzsza,

- piekna.

Po zakonczeniu pracy w okreslo-
nym czasie, uczestnicy prezen-
tuja swoje wieze. W omoéwieniu
prowadzacy podkresla oryginal-
nos¢ i indywidualnos¢ rozwig-
zan. W drugiej czesci ¢wiczenia
prowadzacy zaprasza dzieci do
pracy wg instrukcji: Kazdy z was
zbudowat wtasnqg, odrebnqg
wieze. Wazne jest jednak, by
nie zamykac sie w niej, ale szu-
kac sposobow porozumienia sie z innymi. W tym celu z ga-
zet i spinaczy wybudujcie most, ktory bedzie tqczyc waszg
wieze z wiezq sqsiada z prawej strony. Po zakonczeniu pracy
dzieci odwiedzajg sie nawzajem w swoich wiezach.

Budowanie wiezy i mostéw mozna wykorzystac do ¢wi-
czen z edukacji matematycznej — do nazywania figur/bryt, do
mierzenia dtugosci, poréwnywania, orientacji w przestrzeni
oraz do przeliczania i uktadania zadan z trescia.

Marzena Balcerzak, Marzena Dzuman,
Mirostawa Anna Pleskot

Przyktady prac: uczestnicy szkolen APN
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Wiem, co czytam i pisze — czyli jak
otwierac przed dzieckiem nieznane

Nauka czytania daje mozliwosc podarowania dziecku jezyka,
w ktorym zakleta jest cata wiedza o sSwiecie.

prof. Jadwiga Cieszynska

Do stusznosci stwierdzenia, jak wazna i przydatna jest umiejetno$¢ czytania i pisania, nie
trzeba nikogo specjalnie przekonywadc. Dla pojedynczego cztowieka czytanie jest przede wszystkim
narzedziem zdobywania wiedzy o otaczajacej go rzeczywistosci, zaréwno przyrodniczej, mate-
rialnej, jak i spotecznej, czy kulturowej. Jest to narzedzie doskonate, gérujgce nad dwoma innymi
zasadniczymi sposobami uzyskiwania wiedzy przez bezposrednie doswiadczenie i informacje
stowna. Zdawatoby sie, ze czytac¢ kazdy potrafi. Jednakze pytanie powinno brzmieé, nie czy, ale
jak? lle rozumiem z tego, co czytam? Czy potrafie swoje mysli zapisa¢, ubierajac je w szate znakéw
graficznych — pieknych i tresciwych? Jak poméc dziecku odnalez¢ sie w chaosie informacyjnym?

Czym jest zatem czytanie i pisanie? Opierajac sie na najnowszych informacjach dotyczacych
budowy oraz funkcjonowania ludzkiego mdézgu, czytanie mozna zdefiniowa¢ jako siedmioczes-

ciowy proces sktadajacy sie z nastepujacych etapéw"

Rozpoznawanie

| o czytelnik
rozpoznaje
litery alfabetu

e ctapten
zachodzi
natychmiast
przed
rozpoczeciem
fizycznej
czynnosci
czytania

Asymilacja

proces fizyczny,
w trakcie,
ktérego $wiatto
odbija sie od
zapisanego
stowa, jest
przechwytywane
przez oko,

a nastepnie
przez nerw
wzrokowy
przesytane

do mozgu

Buzan T. Podrecznik szybkiego czytania, todz 1999

Integracja

wewnetrzna

odpowiednik
zrozumienia
podstawowego,
odnoszacy sie
do taczenia
odczytywanych
informacji

Z innymi,
poznanymi
wczesniej

w trakcie lektury

Integracja

zewnetrzna

proces,
w trakcie
ktérego
tgczymy catay
SWoja
dotychczasowa
wiedze

z tym,

co aktualnie
czytamy
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Gotowos¢é

Przechowywanie i trwatos¢ pamieci

Komunikowanie sie

e mozna go ujaé e umiejetnosc _ | « natychmiastowe
metaforycznie " wydobycia lub pdézniejsze
jako magazyn Z magazynu spozytkowanie
informacji tego, co jest zdobytej

nam w danej informacji

chwili potrzebne

Istotg umiejetnosci czytania jest zdolnosc dziecka do ttumaczenia albo rozszyfrowywania
znakow jezyka pisanego, a podstawowymi elementami czytania sq: rozumienie czytanego tekstu
i zwigzana z nimi technika czytania?.

Powyzsza definicja autorstwa Ryszarda Wieckowskiego wskazuje na dwa kluczowe poziomy
czytania, o ktérych wspominata takze Anna Brzezifnska?® — poziom techniczny (jak czytam?) — za-
miana grafemoéw na fonemy, tworzenie dzwiekowej formy stowa na podstawie obrazu graficznego
(podejscie lingwistyczne) — oraz poziom semantyczny (co czytam?) — rozumienie czytanego
tekstu (podejscie psycholingwistyczne). W Polsce obserwowane jest przechodzenie od czytania
technicznego przez poziom semantyczny, z istotnym pominieciem lub bagatelizowaniem poziomu
krytyczno-twérczego (po co czytam?). Jak sie okazuje, kolejnos¢ ta powinna zosta¢ odwrécona.

Pisanie jest umiejetnoscia wymagajacg wykonywania okreslonych ruchéw, ktére pozwalajg
na kreslenie odpowiednich ksztattéw liter i tgczenie ich w wyrazy. Definicja pisania wg Tadeusza
Wrébla* obejmuje trzy podstawowe elementy:

psychologiczny fizjologiczny motoryczny
. I
e dotyczy analizy | = | e dotyczy | o dotyczy zespotu
] i syntezy skomplikowanych skoordynowanych
dzwiekowej, pobudzen ruchéw reki —
wzrokowej nerwowych, ramienia,
i ruchowej ich integracji przedramienia,

e to stuchowe w korze nadgarstka,
wyobrazenie mozgowej palcéw
odpowiednika I'waparacie e totechniczne
litery, ruchowym reki warunki pisania,
ujmowanie takie jak:
litery i wyrazu odlegtos¢ oczu
jako catosci od papieru, )

e to wyobrazanie sposob trzymania
sobie drogi narzedzia
kreslenia danej piszgcego
litery

Jesli czytanie, ale takze pisanie ma byc nowym narzedziem poznawania swiata, to powinno
nim byc juz w trakcie opanowywania tej umiejetnosci. Od poczqgtku nauki nalezy traktowac je jako
srodek do czegos, a nie jako cel sam w sobie. Czytania i pisania nalezy uczyc w sposob catosciowy,
gdyz nauka jezyka jest prosta, jesli jest catosciowa, rzeczywista i praktyczna, jesli ma sens i jest
przydatna; jesli odbywa sie w kontekscie uzywania jezyka, jesli uczer postanowi z niego skorzystac®.

Wieckowski R. Przewodnik metodyczny do nauczania jezyka polskiego w klasie I, WSIP, Warszawa 1978
Brzeziniska A. Czytanie i pisanie — nowy jezyk dziecka, WSIP, Warszawa 1987
Wrobel T. Pismo i pisanie w nauczaniu poczatkowym, Warszawa 1979

Goodman K.S., Goodman Y.M. Helping Readers Make Sense of Print. Research that Supports a Whole Language Pedagogy [w:] Israel S.E.,
Duffy G.G. Handbook of Research on Reading Comprehension, Routledge, New York and London 2009

2
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Biorgc pod uwage fakt, ze przygotowanie do czytania i pisania jest procesem wieloczynnos-
ciowym, mozna wyréznic tu trzy aspekty® wchodzace w jego sktad:

sfere proceséw emocjonalno-motywacyjnych
warunkujgcych nastawienie dziecka wobec koniecznosci opanowania obu
tych umiejetnosci, mobilizujacych je do pokonywania trudnosci

sfere proceséw psychomotorycznych
sprawnos$¢ analizatoréw wzrokowego, stuchowego, kinestetyczno-
-ruchowego, sprawno$¢ aparatu artykulacyjnego oraz sprawnos$¢ manualng

sfere proceséw poznawczych
myslenie, dla ktérego ,materiatem” jest zasdb pojeciowy i stownikowy
dziecka

Zdaniem psycholingwistéw najbardziej istotne sg czynniki psychiczne, emocjonalne i poznaw-
cze, w miedzyczasie uruchamiajg sie procesy umystowe (analiza, synteza wzrokowa, koordynacja).
Podstawg do rozpoczecia skutecznej nauki czytania i pisania jest wiec dobér odpowiednich $rod-
kéw dydaktycznych.

=7
(o)
( =

-

di

Nauczycielom radzi sie, by w nauce czytania nie skupiali sie wytgcznie na tekstach literackich,
ale zachecali uczniéw do czytania materiatdéw réznego rodzaju. Badania wykazuja, ze wspdlne
czytanie to skuteczny sposdb zwiekszenia motywacji uczniéw do czytania. Aby ukaza¢ dziecku
przydatnos¢ tej umiejetnosci, nalezy siegac do rozmaitych tekstow (nie tylko podrecznikowych, li-
terackich). Cwiczmy zatem umiejetno$é¢ czytania na réznych tekstach uzytkowych, publicystycznych,
popularnonaukowych (stowniki, encyklopedie, przepisy kulinarne, mapy, instrukcje itp.).

6 Brzezinska A. Czytanie i pisanie — nowy jezyk dziecka, WSiP, Warszawa 1987
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Analizy badan PISA, PIRLS, OBUT wskazujg na problemy wystepujgce u dzieci podczas od-
czytywania tekstéw nieciagtych (tabel, wykreséw, map, rysunkéw). Tym bardziej istotne staje sie
wiec wiaczenie ich do puli pomocy dydaktycznych stuzacych doskonaleniu umiejetnosci czytania.

Przy wyborze tekstoéw literackich zacheca sie do czytania zaréwno klasykow, jak i dziet wspot-
czesnych autoréw. Niezbedne jest dobieranie lektur tak, aby tematy byty bliskie ich doswiadcze-
niom, ukazywaty rzeczywisty, a nie stereotypowy obraz Swiata, umozliwiaty ksztattowanie rozwoju
emocjonalno-spotecznego. W tym celu warto siega¢ po pozycje polecane np. na stronie Cata Polska
czyta dzieciom czy lektury proponowane przez Danute Swierczynska-Jelonek (literaturoznawce
w dziedzinie ksigzek dla dzieci i mtodziezy). Nie sposéb zapomniec takze o poezji, ktéra przez
wielu nauczycieli traktowana jest po macoszemu. Wykorzystywane teksty poetyckie, najczesciej
pochodzace z podrecznikdw, moralizatorskie i wychowawcze nie dajg dzieciom mozliwosci ujaw-
niania wtasnych przemyslen, zgtaszania watpliwosci. Zapomina sie o przektadzie intersemiotycznym
(muzyka, ruch, drama), ktéry moze by¢ dobrym sposobem na zainteresowanie dzieci poezja.

3 )

S
S
N

N

W

)

Podsumowujgc, od samego poczatku (analizujac z dzieémi tekst odczytywany przez nauczy-
ciela) powinno sie stwarza¢ okazje do oceny przez ucznidéw uzyskanych informacgji, interpretacji,
whnioskowania, argumentowania, dostrzegania niescistosci — czytania krytyczno-twérczego. Usto-
sunkowujac sie do tekstu, uczehn wskazuje jednoczesnie na jego rozumienie (poziom semantyczny).
W takiej sytuacji duzo tatwiej rozpoczgc proces nauczania techniki czytania. Trzy poziomy czytania
nie moga wiec wystepowac w izolacji.

W nauce czytania powinnismy koncentrowac sie przede wszystkim na uzytkowym stosunku

do czytania, co obudzi dzieciecq motywacje. Najbardziej pozgdane wydaje sie organizowanie
sytuacji, w ktérych umiejetnosc czytania stanie sie oczywistg potrzebg czytajgcego’.

Zaproponowane ponizej przyktady to propozycje pracy z tekstem literackim. Cwiczenia
majg zainspirowac nauczycieli i postuzy¢ do samodzielnego skonstruowania scenariusza.

Przyktad 1

Scenariusz zaje¢ doskonalacych czytanie na poziomie krytyczno-twérczym na podstawie
basni Czerwony kapturek Braci Grimm (lll klasa)

1.  Gtosne przeczytanie utworu przez nauczyciela.
2. Pytania do tekstu:

. Jak podobata ci sie bajka?

. Ktére fragmenty basni sa fikcyjne, a ktére mogtyby zdarzy¢ sie naprawde?

«  Co by byto, gdyby Czerwony Kapturek zaprzyjaznit sie z wilkiem?

. Jak skoniczytaby sie bajka, gdyby Babcia nie wpuscita wilka do domu

- Jakie bytyby dalsze losy bohateréw, gdyby Czerwony Kapturek postuchat mamy?
«  Czy mégtbys zaprzyjaznic sie z Czerwonym Kapturkiem?

3. Przeprowadz wywiad z wilkiem, z ktérego poznasz powody jego postepowania.

7 Murawska B. Pozwolmy dzieciom czytac. W kontekscie badari umiejetnosci trzecioklasistow, Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa

2011, .14
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4. Napisz list do wilka, w ktérym przekonujesz go, zeby nie zjadat babci. Podaj stosowne
argumenty.

5. Podzielenie klasy na obroncéw i prokuratoréw. Wcielenie sie dzieci w wylosowane role
i osad wilka.

Przyktad 2

Scenariusz zaje¢ doskonalacych czytanie ze zrozumieniem

Praca z wierszem Kornieja Czukowskiego Wycieczka®

Przektad intersemiotyczny

Grupa 1

Cele ogédlne:

Rozbudzanie zainteresowan utworami poetyckimi.

- Doskonalenie umiejetnosci czytania i stuchania ze zrozumieniem.

. Doskonalenie umiejetnosci artystycznych (plastycznych, muzycznych i aktorskich).
- Wdrazanie do pracy z komputerem.

Przebieg zajed:

N

Zapoznanie ucznidéw z wierszem (gtosne czytanie przez nauczyciela).

Sprawdzenie zrozumienia tresci (pytania dotyczgce poziomu semantycznego wiersza).
3. Przygotowanie inscenizacji (kukietki).

a. Przydziat rél.

b. Wykonanie rekwizytow.

c. Prezentacja przedstawienia.

Uktadanie melodii do wiersza.

Instrumentalizacja wiersza.

Zajecia plastyczne. Dzieci zostajg podzielone na grupy. Kazda grupa tworzy ilustracje
do jednej zwrotki. llustracje sporzadzone na grubych kartkach A4 zostajg potaczone
gruba wtbéczka. Powstaje pociag, ktéry mozna wykorzysta¢ do ilustracji wiersza podczas
kolejnych jego deklamacji przez ucznidéw.

7. Elektroniczna ksigzeczka w programie StoryJumper®.

8. Pieczenie piernikéw.

9. Wycieczka do zoo.

N

ok

8 Opowiesci z tamtych lat. Fragmenty dziet klasyki radzieckiej, Nasza Ksiegarnia 1981

Wiecej przyktadow z uzyciem StoryJumper przedstawiono w rozdziale 6. Raznym krokiem do... nowoczesnej cyfrowej edukacji — czyli TIK we
wczesnej edukacji dziecka, s. 58

9
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Grupa 2

Przebieg zaje¢:

Zapoznanie z trescig wiersza.

Omowienie i wyjasnienie niezrozumiatych wyrazow.

Praca plastyczna w parach. Wykonanie wedtug wtasnego pomystu rekwizytu do danej
strofy.

Inscenizacja wiersza z wykorzystaniem wykonanych prac.

Uktadanie zagadek o wybranych zwierzetach wystepujacych w wierszu

Nasladowanie odgtoséw zwierzat i pojazdéw wystepujacych w wierszu.

Gromadzenie stownictwa wokdt danego tematu (kategorie nadrzedne i podrzedne).
Wywieszenie na tablicy zdjec¢ pojazdéw i zwierzat wystepujgcych w wierszu. Dzieci
wspodlnie zastanawiajg sie nad innymi zwierzetami i Srodkami lokomocji, ktére mogtyby
pojawic sie w dalszych zwrotkach wiersza.

Grupa 3

Przebieg zaje¢:

1. Zapoznanie z tre$cig wiersza.

2. Woypisanie wyrazéw z trudnoscia ortograficzna.
3. Wyszukanie wyrazéw rymujgcych sie.

4. Wymyslanie dalszej czesci wiersza.

5. Wykonanie ilustracji do wylosowanej zwrotki.
Grupa 4

Przebieg zaje¢:

1.

2.

Nog,w

Stuchanie wiersza recytowanego przez nauczyciela.

Czytanie przez dzieci fragmentéw wiersza na rézne sposoby:

a. gtosno — cicho,

b. wesoto — smutno,

c. ze zdziwieniem,

d. zirytacja.

Samodzielnie uktadanie pytan przez dzieci do tresci wiersza.
llustracja ruchowa tekstu wiersza.

Uktadanie krzyzéwki z nazwami zwierzat lub srodkéw transportu wystepujgcych w wierszu.
Uktadanie dalszego ciggu wiersza: Co by byto dalej?

Lepienie z plasteliny, modeliny zwierzat wystepujacych w wierszu.

Akademia Profesjonalnego Nauczyciela



-

Przyktad 3
Scenariusz zaje¢ doskonalacych czytanie ze zrozumieniem
Praca z wierszem Joanny Papuzinskiej Czarna jama

Przektad intersemiotyczny

' Gdy w pokoju jestem sam
lub gdy w nocy sie obudze,
Nie wie tata ani mama, to sie boje spojrzec tam.
ze jest w domu czarna jama... Tam jest chyba mokro,
Czarna, czarna, czarna dziura slisko jakby przeszto
bardzo straszna i ponura. slimaczysko...

Musi zyc¢ tam wstretne
zwierze,
co ma skoftunione pierze
. Ido tozka mi sie wepchnie!

————————————————————— Ojej tato, ojej mamo,
To jest geba rozdziawiona, ' Uratujcie mnie przed jama!
wilczym zebem ozdobiona, | Ni€ ZamyKaj, mamo, drzwi A w dodatku
cos w niej skrzeknie, bo jest bardzo straszno mi. w tamtej jamie
chrypnie, wrzasnie cos tak jakby mruga na
i ta geba sie zatrzasnie... mnie, ze mam przyjsc...

tal l
I A
r7 e e e e e e e e e = = 5 e
__________________ 47 fmmmm e
I | wetkngtem az po gardfo, |
L. ale nic mnie nie pozarto.
Moze tkwi tam mata bieda, Wiec za palcem wiaztem |
ktc?ra sobie rady nie da? caty. Wiaztem caty! I Jaki tu mieciutki kurz.
Ktqrq t(zeba poratowclc.? Noijuz. : Chyba bede miat tu dom.
Moze lezq skarby skrzacie? I Chyba to jest pyszna nora,
Ja — odwazny, ja — zuchwalec o nie za duza,
wetkne wjame jeden palec. |-----------------~ ’ lecz dos¢ spora.

Latareczke matg mam.
Nie ma w domu
zadnych jam.

Przebieg zaje¢ — Potaczone propozycje wszystkim grup

- Aranzacja sali. Zgaszenie Swiatet, zastoniecie okien, zapalenie Swieczek.

. Zapoznanie uczniéw z wierszem (gtosne czytanie przez nauczyciela). Nauczyciel przerywa
czytanie w miejscu | wetkngtem az po gardfto...

«  Pytanie do dzieci: Co znajdowato sie w jamie? Co byto dalej? Zachecanie do antycypacji.
Zestawienie pomystow dzieci z koicdwka wiersza.

- Rozmowa na temat tego, co dzieci chciatyby spotkaé, a czego nie, wchodzac do jamy.
Technika niedokonczonych zdan: W czarnej jamie chciatbym spotkac..., W czarnej jamie
nie chciatbym spotkac...

- Rysunek grupowy. Kazdy rysuje cos, co jego zdaniem moze by¢ w jamie.

. Ukrycie pod materiatem (,czarna jama”) przedmiotéw o réznej formie, fakturze, tempe-
raturze, strukturze i ksztatcie. Dzieci kolejno podchodzg do ,jamy”, wktadajg reke pod
materiat, dotykajg wybranego przedmiotu, a nastepnie opowiadajg o swoich odczuciach,
opisuja, z czym kojarzy im sie dany przedmiot, zgaduja, co to jest.

. Cwiczenia dramowe w kregu. Przekazywanie sobie w kregu czegos$ $liskiego, ktujgcego.
Poréwnywanie odczué. Odgrywanie scenek dramowych Boisz sie czegos, Okazato sie,
ze twdj strach jest nieuzasadniony itp.

- Oswajanie z lekiem. Dzieci wchodzg pod ptachte i opowiadaja o swoich odczuciach.
Co czujg? Czy sie czegos$ bojg?

Akademia Profesjonalnego Nauczyciela

41



. Metoda Kapeluszy de Bono zastosowana do oswajania sie z wtas-
nym strachem (opis faktéw, emocji, negatywnych i pozytywnych &

stron strachu itp.) 1 )
. Promyczkowe uszeregowanie. Dzieci na karteczkach spisuja @G e

swoje leki. Karteczki wieszane sg na tablicy w odpowiednich

miejscach. Rozmowa z dzieémi, jak mozna zaradzi¢ takim le- L’

kom. Uczniowie podchodzg do kosza, drg kartki i wyrzucajg je «s 7 ‘
(oswojenie z lekiem). Inna wersja: zamiast opisywac, dzieci rysuja £

swoje leki. Eﬁ

. Magiczny tréjkat. Na tablicy zostaje narysowany tréjkat, a w nim
umieszczone stowo STRACH. Uczniowie podajg przyczyny strachu, dyskutujgc nad tym,
jak mozna sobie z nim radzi¢.

. Tworzenie podktadu muzycznego do inscenizacji wiersza. Zastosowanie ogdlnie do-
stepnych przedmiotéw. Tworzenie wtasnych rymowanek, krétkich utworéw o strachu
(komikséw).

. Cwiczenie jezykowe. Uktadanie zdan, historyjek, rymowanek z wyrazeniem ,czarna jama”.
Wyszukiwanie synoniméw do wyrazu ,jama”.

- Praca z réznymi Zrédtami informacji. Gdzie w przyrodzie mozna natknga¢ sie na ,czarna
jame”, czarne dziury?

. Zajecia komputerowe. Rysowanie w Paincie swojej metaforycznej ,,czarnej dziury”.

- Tworzenie ilustracji do wiersza. Porownywanie ilustracji stworzonych przez dzieci z ilu-
stracjami w ksigzce.

« llustrowanie gestem i ciatem kazdej zwrotki wiersza.

- Kalambury Czego sie boisz? Dzieci pokazujg swoje leki, inni odgaduja, o jakie leki chodzi.

- Wypisanie ,strasznych stow”: ,strasznych” przymiotnikdw, czasownikéw, rzeczownikéw.
Porzadkowanie ich w tabeli. Kazda grupa zajmuje sie jedng czesciag mowy. Odczarowy-
wanie ,strasznych stéw”, wyrazy przeciwstawne (grupy wymieniajg sie tabelkami).

«  Pozory myla. Czarny worek z dobrymi rzeczami. W worku umieszczone sa rzeczy budzgce
pozytywne skojarzenia, np. rézowe pidrko, piernikowe serduszko, pluszowe zabawki.

Kolejne przyktady to propozycje samodzielnie stworzonych gier jezykowych rozbudo-

wujacych zaséb stownika dziecka, ktére na state powinny wejs¢ do repertuaru srodkéw

dydaktycznych stosowanych w edukacji wczesnoszkolnej. Badania OBUT wskazuja, ze

gry dydaktyczne to wielkie nieobecne w polskich szkotach, zajmujg zaledwie 1% czasu
zajec™. Tymczasem wptywajg one pozytywnie na rozwdj intelektualny i spoteczny dziecka. Moty-
wujg do nauki, zaangazowania, rywalizacji. Dzieki instrukcjom w nich zawartych, uczniowie dosko-
nala umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem. Wiele gier dydaktycznych mozna tworzy¢ samemu.
Nie majac oryginalnej wersji, warto zacheci¢ dzieci do ich konstruowania. Przekazanie uczniom
inicjatywy, odpowiedzialnosci za wtasng prace daje im poczucie sprawstwa, pozwala wptywac na
proces dydaktyczny, buduje poczucie autonomii.

Przyktad 1

Gra dydaktyczna — TABU

Materiaty: Karty do gry z zapisanymi hastami gtéwnymi i 5 innymi wyrazami, $cisle zwig-
zanymi z wyrazem podstawowym uczniowie powinni stworzy¢ sami, np. SZALIK — ubranie,
szyja, wetna, czapka, zimno

Opis gry:

Zadaniem uczestnikéw jest przekazanie innym stowa widniejacego na kartce. Wybrane dzie-
cko naprowadza na wylosowany wyraz, ale nie moze wypowiedzie¢ opisywanego hasta ani

uzy¢ pieciu innych okresleh — wyrazéw kojarzacych sie scisle z wylosowanym stowem i za-
pisanych na kartce pod hastem gtéwnym, np.

10 Dabrowski M. (Za) trudne, bo trzeba myslec? O efektach nauczania matematyki na | etapie ksztatcenia, Warszawa 2013
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. dziecko losuje kartke z napisem SKARPETKI,

- naprowadza innych na wylosowany wyraz, nie mogac uzy¢ stéw: UBRANIE, STOPY, BUTY,
PALCE, NOGI,

. uczen musi wykaza¢ sie rozbudowanym zasobem stownictwa, orientowac sie w antoni-
mach, synonimach, wykorzystywac w praktyce rézne czesci mowy; doskonali przy tym
swoje umiejetnosci komunikacyjne,

. pozostali uczestnicy majg okazje do zadawania pytan, ktéra rzadko sie nadarza podczas
zajec szkolnych,

. karty do gry starsze dzieci moga tworzy¢ same.

Przyktad 2

Gra dydaktyczna — Panstwo, miasto, rzeka

Materiaty: zalaminowana kartka z wydrukowang czysta tabelka, ewentualnie tabliczka su-
choscieralna lub kartka wtozona do koszulki biurowej, $cieralny flamaster i mokre chusteczki
higieniczne dla dzieci

Opis gry:

Gre mozna prowadzi¢ indywidualnie lub grupowo. Kazdy uczestnik otrzymuje swojg karte z ta-
bela. Losujemy dowolna litere. Zadaniem graczy jest wypisanie w danej kolumnie jak najwie-
cej stébw zaczynajgcych sie na wylosowana litere i nalezgcych do wyznaczonych kategorii.
Z mtodszymi dzie¢mi mozna wykorzystaé obrazki, ktére dzieci dobierajg wg wyznaczonych
kategorii lub podajg ustnie swoje przyktady. Gra poszerza nie tylko zaséb stownictwa, po-
zwala gromadzi¢ wyrazy na okreslenie przedmiotdw, zjawisk, cech, miejsc itp., ale réwniez
doskonali stuch fonematyczny.

Przyktad 3

Gra dydaktyczna — Scrabble, Literaki — ruchomy alfabet

Materiaty: ruchomy alfabet lub litery wyciete z kartonu

Opis gry:

Zainspirowana Odimienng metodag czytania Ireny Majchrzakowej, nawigzujgca do Targu liter.
Bardzo duza popularnoscia i zainteresowaniem dzieci ciesza sie zadania, w ktérych z po-
danych liter nalezy utozyc jak najwieksza liczbe stéw. Gtéwnym zatozeniem jest mozliwosé
manipulacji, tgczenie ze soba liter metoda préb i poprawek, znacznie tatwiejsze niz dziatanie
na poziomie symbolicznym. Rozbudowywany jest stownik dziecka, opanowywane czesci
mowy. Uczen doskonali umiejetnosci stowno-znaczeniowe, rozbudowuje sprawnos¢ myslenia
dywergencyjnego (ptynnosc stowng). Zwieksza sie poprawnos¢ wypowiedzi, ksztattowana
jest Swiadomos¢ fonologiczna.

Akademia Profesjonalnego Nauczyciela
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Inspiracjg do ponizej zaprezentowanych przyktadéw byta zabawa Twdrcza historyjka
obrazkowa". Mtodsze dzieci opowiadajg wspdlnie utozong bajke lub historyjke obraz-
kowa. Starsze — zapisujg swoje opowiesci. Tego rodzaju aktywnos¢ nie tylko rozwija
kreatywnos$¢ dziecka, ale ma ogromne znaczenie w ksztattowaniu wypowiedzi, a tym
samym utatwia nabywanie sprawnosci w czytaniu i pisaniu.

Przyktad 1

Opowies¢ — Matgosia i nawiedzony zamek

W piekny wiosenny
ranek dziewczynka
wybrata sie na tgke.

4

1 Szczegotowy opis zabawy znajduje sie w rozdziale 3. Od twaorczego myslenia do kreatywnego dziatania — techniki i metody w pracy dydak-
tyczno-wychowawczej z dzieckiem w wieku przedszkolnym i edukacji wczesnoszkolnej, s. 25

zeszyt nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej i wychowania przedszkolnego
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Na spacerze zgubita sie
i btgkata wiele
godzin po lesie.

4

Uciekajgc przed
deszczem, postanowita
schronic sie w starym
zamku.

Okazato sie, ze jest
on nawiedzony przez

duchy, weze i pajaki. 7

W starym zamku
mieszkat tez smutny
olbrzym o ztamanym
sercu, poniewaz nie
miat przyjacioét.

Dziewczynka
postanowita poméc
olbrzymowi.

Zabrata go ze
sobg na tgke petng
kwiatoéw i motyli.

4
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Przyktad 2

Opowiesc — Lesna przygoda Zuzi i jej przyjaciot

desmo

;t@mcj%odm Ly 2
v jej PM'LT jmciég,

Daleko, daleko stad,
W zaczarowanym miasteczku
stat malenki domek.

Byt to najpiekniejszy domek
w okolicy.
Drzwi wejsciowe ozdabiato

serduszko zapraszajgce
wszystkich dobrych ludzi. 7

Na parapetach ustawiono
niespotykane u nas
bajkowe rosliny. Ich nasiona
pomagaty potrzebujgcym
rozwigzac wszelkie
problemy.

Subtelny wystréj domu
Swiadczyt o tym, ze mieszka
w nim laleczka Zuzia. 7

Zuzia miata wielu przyjaciot
— mieszkancoéw krainy
zabawek.

Byli nimi: duszek Kacperek,
motylek Teczus, muszka
Brzeczuszka i piesek Puszek.

zeszyt nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej i wychowania przedszkolnego
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Kazdego dnia przyjaciele
spotykali sie na lesnej

polanie, zeby wspdlnie sie
pobawic.

Na polanie zawsze Swiecito
stonce, kwitty piekne kwiaty,

a pajaczki snuty swoje

pajeczyny miedzy gatgzkami. V

Nagle zerwat sie silny wiatr.
Zrywat liscie z drzew.

Granatowe chmury zakryty
niebo, przemieniajgc swoje
ktebiaste oblicze w grozng
burze z btyskawicami...

4

Jak myslisz, co sie
wydarzyto po burzy...

4

Czytanie i pisanie jest niezbednym srodkiem rozpowszechniania cywilizacji, nauki, o$wiaty
oraz jest istotnym czynnikiem stymulacji rozwoju psychicznego jednostki.

W zwigzku powyzszym czytanie nalezy do podstawowych umiejetnosci wspdtczesnego
cztowieka, do ktérych przywiazuje sie dzisiaj ogromng wage, ale wcigz zadajemy sobie pytanie:

Jak zacheci¢ dzieci do czytania?

Jakich sposobéw uzyc, by zdoby¢ przekonanie, ze wiem, co czytam i pisze?

Aleksandra Szyller, Ewa Osiecka, Mirostawa Anna Pleskot
Przyktady: uczestnicy szkolen APN

zeszyt nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej i wychowania przedszkolnego
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Matematyka zabawa czy zabawa
w matematyce?

Edukacje matematyczng mozna porédwnac do odwrdconej piramidy. Podstawe stanowiq
doswiadczenia z wczesnego dziecinstwa, z okresu przedszkola, a nawet wczesniejsze.

To fundament tego, czego dzieci bedq uczyc sie z matematyki na kolejnych etapach edukacji'.
Matgorzata Skura i Michat Lisicki

Matematyka to krélowa nauk. llez musimy sie napracowad, aby jg zrozumiec i chociaz troszke
poznad. Jako pedagodzy musimy dotozy¢ wszelkich staran, aby witasciwie zorganizowad proces
uczenia sie matematyki. Pamietamy o tym, ze dzieci najefektywniej uczg sie przez zabawe, dziatanie
na przedmiotach, rysunkach, a na koniec na symbolach.

Podstawowym celem ksztatcenia matematycznego jest wzmacnianie i rozwijanie posiada-
nych przez dzieci umiejetnosci matematycznych. Dobrze uksztattowana wiedza pozwoli im na
samodzielng nauke na kolejnych etapach edukacyjnych. Wazne jest, aby uatrakcyjnia¢ metody
nauczania matematyki na poziomie wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej,
a sposoby nabywania przez dzieci wiadomosci i umiejetnosci dostosowac do ich potrzeb i mozli-
wosci. Matematyka to sztuka myslenia. Im mtodsze dziecko, tym wiecej na zajeciach z edukacji
matematycznej powinno byc¢ zadan nastawionych na rozwdj intelektualny, a nie na uczenie okre-
slonych pojec¢ matematycznych?.

Uczac sie matematyki, dzieci powinny rozwigzywac zadania, ktére beda zaspokajac ich na-
turalna ciekawos¢ i beda sie opiera¢ na wtasnych doswiadczeniach i zdobytej wiedzy o Swiecie.
Dziecko powinno uczestniczy¢ w zajeciach matematycznych z petnym zaangazowaniem. Kazdy
uczen moze uczyc sie matematyki z przyjemnoscia i dobrymi wynikami pod warunkiem, ze zajecia
sg zorganizowane w interesujgcy i intrygujacy sposdb.

Edukacja matematyczna powinna taczy¢ nauke z zabawg. Wykorzystujmy bogaty wachlarz
gier i zabaw dydaktycznych. Mozna taczy< je z wybranymi utworami z literatury dzieciecej, ktorej
wykorzystanie ma na celu wywotanie zainteresowania tematem, wzbogacenie zajec i rozwiniecie
wyobrazni dziecka. Mozemy réwniez tworzy¢ czytanki matematyczne i wykorzystywac¢ je do roz-
wijania myslenia matematycznego.

1 Publikacja projektu Otwarte Przedszkola. Zajecia wspierajace rozwdj dziecka w wieku 3-6 lat — materiaty edukacyjne dla nauczycieli i rodzicow,
Warszawa 2013
2 Tamze
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Gry i zabawy matematyczne spetniajg nastepujgce funkcje:

« motywacyjne
- pozwalajg na przyjemne nauczanie matematyki, uczehn bawigc sie, nie ulega znu-
zeniu i nie nudzi sie,
- motywujg do maksymalnego wysitku intelektualnego.
+ poznawcze
- utatwiajg poznanie i pogtebiajg rozumienie pojec i twierdzen,
- uczg formutowania i weryfikowania hipotez,
- rozwijaja myslenie, ksztattuja umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem matematycznym.
« dydaktyczne
- rozwijajg mowe dziecka, ktére w grze musi umiejetnie przedstawiaé pewne informacje,
- rozwijajg intelekt u dzieci,
- zwiekszajg u dzieci zainteresowanie matematyka.
« wychowawcze
- uczg opanowania i cierpliwosci,
- przyzwyczajajg do przestrzegania dyscypliny i regut,
- ucza pracy w grupie.

Powinnismy nieustannie wspiera¢ dzieci w odkrywaniu wiedzy matematycznej. Stwarzac im
warunki do kreatywnosci, zarowno w przedszkolu, jak i w klasach | - lll, dajgc mozliwos$¢ rozwijania
naturalnej ciekawosci, szukania informacji, obserwacji, formutowania hipotez, wnioskowania i udzie-
lania odpowiedzi. Dziecko, ktére otrzymuje gotowa wiedze o rzeczywistosci, w ktérej funkcjonuje,
w niewielkim stopniu przyjmuje ja jako swojg. Nie ma mozliwosci samodzielnego jej odkrywania,
poszukiwania, przetwarzania. Zadaniem nauczyciela jest podawac wskazéwki i naprowadzac¢ pyta-
niami. Pamietajmy o tym, ze uczenie sie matematyki wymaga systematycznej i dobrze zaplanowanej
pracy. Poniewaz tresci realizowane w wychowaniu przedszkolnym i edukacji wczesnoszkolnej przez
lata nie ulegty zmianie, w planowaniu dziatan matematycznych nauczyciel musi by¢ otwarty na
zmiany w sposobie i formie przekazu. Budujac pojecia, rozszerzajac tresci, nie mozna zapominad
o kolejnosci, w jakiej dzieci poznajg pojecia matematyczne. W edukacji matematycznej trzeba
skrupulatnie przestrzegac zasady stopniowania trudnosci oraz znac specyfike rozwoju okreslo-
nych procedur intelektualnychs.

Wokoét jakich tresci poruszamy sie, uczac matematyki na etapie wczesnej edukacji

dziecka? Dziecko zdobywa doswiadczenie i rozwija swoje kompetencje w zakresie

liczenia, klasyfikowania, orientacji w przestrzeni, mierzenia. Poznaje podstawowe dzia-

tania, uczy sie rozpoznawac i nazywac podstawowe ksztatty, wnioskuje, musi zrozumied
pojecie liczby naturalnej w kilku aspektach, rozwigzuje zadania. Jest to proces, w ktérym dziecko
potrzebuje odpowiedniego dla siebie czasu, aby sprawnie postugiwac sie wymienionymi pojeciami
matematycznymi.

Zaprezentowane ponizej przyktady to propozycje, ktére odnoszac sie do typowych tresci,
maja by¢ Zrédtem inspiracji dla nauczycieli i postuzy¢ do samodzielnego planowania dziatan ma-
tematycznych, ktére bedg sprzyja¢ rozwojowi intelektualnemu dzieci, uczy¢ je matematycznego
myslenia.

CZYTANKA MATEMATYCZNA -
zajecia matematyczne, w ktérych srodkiem dydaktycznym jest utwér literacki.

Bajka jest narzedziem, ktore moze pomaoc ksztattowac wiadomosci i umiejetnosci matema-
tyczne w sposob ciekawy i interesujgcy. Tresci matematyczne zawarte w bajkach przyczyniajq sie
do rozwijania: logicznego myslenia, spostrzegawczosci, skupienia uwagi, zdolnosci opisywania
za pomocq znakow i symboli matematycznych, a takze dostrzegania i rozwigzywania problemow*

3

Tamze

Janderko W. Scenariusz zajec dydaktycznych. Planowanie pracy nauczyciela na | etapie edukacyjnym — edukacja matematyczna, Osrodek
Rozwoju Edukacji, Warszawa

4
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Jak opracowac czytanke matematyczna?

. Czytanka powinna miec objetos¢ jednej strony.

. Czytanka powinna zawiera¢ zdania okreslajgce zwigzki przyczynowo-skutkowe (pytanie:
Dlaczego? Z jakiego powodu?), czasowe nastepstwo wydarzen (pytanie: Kiedy?), zwigzki
przestrzenne, wzajemne potozenie obiektow.

. Zdecydowana wiekszos$¢ zdan czytanki powinna mie¢ okreslong wartos¢ logiczna, tak by
mozna byto powiedzie¢, czy sa prawdziwe, czy nieprawdziwe. W czytance powinnismy
unika¢ sformutowan typu ,.na tgce byto duzo koni”.

Wyrézniamy trzy etapy pracy z czytanka matematyczna:

Etap I. Czytanka zwiera tres¢ i pytania. Na podstawie tekstu uczen odpowiada na pytania.

Etap Il. Czytanka zwiera tres$¢. Na podstawie tekstu uczen tworzy pytania. Na pytania odpo-

wiadajg inni uczniowie.

Etap lll. Uczniowie tworzg czytanke i pytania do niej. Na pytania odpowiadajg ich koledzy.

- Pytania czytanki powinny dotyczy¢: poréwnania ilorazowego i réznicowego, przyczyn
i skutkéw, dtugosci czasu, temperatury, wzglednego potozenia, nastepstwa czasu, wagi,
dtugosci, pola powierzchni, czesci catosci.

. Czytanka powinna miec justacje i akapity zgodne ze zwyktym tekstem podrecznikdw.

- We wczesniejszych okresach edukacyjnych czytanka ma postac bajki lub basni>

Przyktad

Czytanka matematyczna —p . ( !

opracowana w oparciu o tekst
Balbiny Piechociniskiej pt. Stroj-
nisia zawarty w podreczniku do
klasy | Nasza klasa, wyd. MAC.

Strojnisia

Ania od samego rana stata
przy szafie. Wyjmowata co rusz
nowe ubrania. Wyjeta juz 3 spod-
niczki, 4 sweterki i 2 sukienki.

P lle rzeczy wyjeta Ania z szafy?

Mierzyta, oglgdata, przy-
ktadata do siebie i wcigz byta
niezadowolona. Wreszcie wpadta
jej w rece rézowa bluzka mamy.

Strojnisia__.~ i \

Ania od samego ¢ mn stala plzyl szafie.

P Wyjmowala co musz ta n %—hﬂﬂ‘g’ swe-

ﬂowolemeﬁx a;Fkazy\'val naszytego brokato-
wego moty

| terek, a tof spédmczkg‘ * | Gdy rozprgstowywalamaterial, dzuewc7yn
’: } Mierzyla, aglqdnla ;{Izykl’ do sie- i p,atrzylyza e i
bie i wciaz bj"t’a mczmlom szcie K 1 nieT

wpadla jej w r¢ce rézowa bluzka mamy.
Uradowana, szybkim ruchem weiagnela

ja przez glowe. Lezata idealnic. Byla slicz-
na... i pachniala trochg perfumami mamu-
si. Mama pewnie si¢ nie pogniewa...

q Ani bardzo zalezalo, zeby sig wy-
)9 stroié, bo za godzing miata by¢ klasowa
dyskateka,
Zerkneta w lustro, tak... byla zadowolo-

B Czy bohaterka opowiadaniz
Dlaczego?
,} B Comiaknamyéli Zosia, méwiac: Miezla z ciebie strojnisial”? |

Uradowana, szybkim ruchem wciqggneta jq przez gtowe. LezZata /dealn/e Mama pewnie sie nie
pogniewa. Ani bardzo zalezato, zeby sie wystroic, bo o 16.00 rozpoczynata sie klasowa dyskoteka.
Zerkneta na zegarek — juz 14.00. Czy ja zdqze?

5 https://sites.google.com/site/ursusedukacja/edukacja-matematyczna/5-czytanka-matematyczna
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lle czasu pozostato Ani na strojenie sie?

Zerkneta w lustro, tak... byta zadowolona ze swojego wyglqgdu. Ale co z niespodziankq dla
kolezanek? Obiecata, ze kazdej dziewczynce zrobi papierowq ozdobe. Szybciutko wzieta sie do
pracy. Wycieta 8 rozowych kwiatuszkow i 6 czerwonych. Do kazdego kwiatka musze wycigc po
2 listki — powiedziata. A na koniec to poprzyklejam.

lle kolezanek miata Ania?

Schowata ozdoby do torebki, szybko zatozyta kurtke, szalik i czapke. Radosna pobiegta do
szkoty. W szatni czekaty na nig kolezanki. Nie byto tylko Zosi i Emilki. Obdarowata je papierowymi
kwiatuszkami.

— My tez cos dla ciebie mamy — powiedziata Inga. Kazda z nas przyniosta po 3 ciasteczka.

lle ciasteczek dostata Ania od kolezanek?

Dziewczynki od razu zauwazyty nowq bluzke Ani, ktora z zadowoleniem pokazywata naszy-
tego brokatowego motylka. Gdy rozprostowywata materiat, dziewczynki ze zdziwieniem patrzyty
na jej rece. Byty tak poklejone, jakby Ania nie myta ich tydzien...

— Niezta z ciebie strojnisia — krzykneta Daria, i razem pobiegty do tazienki.

METODA KRUSZENIA
— jest przyktadem nietradycyjnego sposobu rozwigzywania zadan tekstowych. Ma na celu
rozwijanie twérczego myslenia na lekcjach matematyki. Ponizej przedstawiamy metodyczny
tok postepowania.

Przyktad
I.  Na planszy lub tablicy prezentujemy uczniom tres¢ zadania bazowego:

Na uroczystosc szkolng ,,Dzieri Chtopaka” przygotowano 9 stolikow 4-osobowych i 3 stoliki
8-osobowe — zadanie zostaje odczytane i doktadnie omdéwione przez ucznidw. Tres¢ jest
caty czas dla nich widoczna.

Il. Uktadanie przez dzieci pytan szczegdtowych:

Co mozna obliczyc na podstawie tresci i danych liczbowych zadania bazowego? Utéz od-
powiednie pytania — zapisywanie wszystkich pytan na tablicy bez oceny ich poprawnosci:

lle oséb usigdzie przy stolikach 4-osobowych?
lle oséb usigdzie przy stolikach 8-osobowych?
Dla ilu 0s6b przygotowano miejsca?
Ktorych stolikdw jest wieceji o ile?
lle wiecej oséb usigdzie przy stolikach 4-osobowych?
lle wiecej oséb usigdzie przy stoliku 8-osobowym?
lle jest wszystkich stolikéw?
lle oséb usigdzie razem przy jednym stoliku 4-osobowym i 1 stoliku 8-osobowym?
lle stolikéw 4-osobowych mozna zrobic z jednego stolika 8-osobowego?
. lle stolikéw 4-osobowych trzeba przygotowad, aby posadzi¢ przy nich wszystkie osoby
siedzace przy duzych stolikach?

gowNogrwWN

Ill. Sprawdzenie sensownosci i poprawnosci utozonych pytan poprzez: ich analize, uktadanie
do nich dziatan i obliczanie wynikéw.

Jak obliczyc¢ niewiadomq zawartg w pytaniu? Zapisz dziatanie obok pytania — zapisywanie
przez uczniéw dziatan matematycznych obok wczesniej utozonych pytan.

Akademia Profesjonalnego Nauczyciela
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9x4=36
3x8=24
9x4+3x8=60

9-3=6
9x4-3x8=12
8-4=4
9+3=12
4+8=12
8:4=2

(36+24):4=60:4=15

IV. Uktadanie zadan.

Wybierz dowolne pytanie z tablicy i utéz do niego tres¢ zadania o podobnej tematyce. Roz-
wigz je samodzielnie i zapisz odpowiedz.

V. Co by byto, gdyby... — zadanie bazowe wzbogacamy o dodatkowe tresci, np.

Na uroczystosc szkolng ,,Dzien Chtopaka” przygotowano 9 stolikow 4-osobowych i 3 stoliki
8-osobowe. Czy usiqdzie przy nich 66 osob, gdy dostawimy jeszcze 4 stoliki 2-osobowe?
— uczniowie wedtug wtasnych pomystow wzbogacajg tres¢ zadania bazowego, analizuja je
i rozwiazuja.

TROCHE GEOMETRII
— orientacja w przestrzeni, rozpoznawanie i nazywanie ksztattéw figur geometrycznych, bryt
sq przyktadem tresci z edukacji matematycznej, bedacych podstawa uczenia sie geometrii.

Przyktad

Szukamy witasnosci prostopadtoscianu
Autorzy: Barbara Chmielewska, Renata
Chmielewska, Beata Duranc, Stawomira
Jedrych, Elzbieta Kucharska

Cel ogédlny:

—
|

e gt )

Niezbednik nauczyciela i uczniéw:

rézne klocki w ksztatcie prostopadtoscianu, kredki, kartki, plastelina i tektura

Przebieg zajec:

1.

2.

Zabawa wybierz wtasciwy klocek. Dziecko wybiera sposrdd klockédw rozsypanych na
dywanie klocek w ksztatcie pokazanym przez nauczyciela i ktadzie go przed soba.
Nastepnie ma za zadanie poszuka¢ w sali przedmiotéw o podobnym ksztatcie, powie-
dzie¢, co to za przedmioty i nazwac je.

Zbudowanie wspdlnie z dzie¢mi pochylni z deski i ksigzek. Szukanie wtasnosci prosto-
padtos$cianu (zsuwa sie po $cianie, a nie po krawedzi).

Dzieci na kazdej $cianie prostopadtoscianu przyklejaja kulke plasteliny i licza Sciany.
Okreslaja, ile scian ma prostopadtoscian.

Rozdanie kartek, na ktérych dzieci obrysowuja $ciany réznych bryt (rézna wielkos¢ scian,
rézny ich ksztatt). Zamalowanie kolorem czerwonym — prostokata, niebieskim — kwadratu.
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WYZSZA MATEMATYKA?
— Czy nie bawimy sie z dzie¢mi w zgadywanki typu Czy to mozliwe? Czy dzieci nie doswiad-
czajg zdarzen losowych? Tego typu zabawy to przygotowanie do postugiwania sie rachunkiem
prawdopodobieristwa.

Przyktad

Rachunek prawdopodobieAstwa

Autorzy: uczestnicy warsztatéw APN — grupa WWo02

Cel ogdlny:

. Wprowadzenie pojec: na pewno, mozliwe, niemozliwe

Niezbednik nauczyciela:

- bajka Jas i Matgosia, worek z ilustracjami (kartonikami) zwigzanymi z bajka
Przebieg zajec:

1. Przypomnienie bajki Jas i Matgosia.

2. Pytania do bajki, na ktére dzieci odpowiadaja, uzywajgc okreslen: na pewno, mozliwie,
niemozliwie.

« Czy Jas i Matgosia widzieli w lesie drzewa?
. Czy Jas i Matgosia po drodze mogli jes¢ jagody?
«  Czy Jas i Matgosia mogli spotkac w lesie delfiny?

3. Nauczyciel trzyma na kolanach worek, w ktérym sg schowane ilustracje do bajki Jas
i Matgosia. Zadaje pytania, na ktére dzieci moga odpowiedziec: na pewno, mozliwe,
niemozliwe.

Przyktadowe pytania: Mam w tym worku kartoniki z ilustracjami z bajki.

+  Czy wyjme z worka kartonik z tyzwami?
«  Czy wyjme z worka kartonik z drzewem?
+  Czy wyjme z worka kartonik z Jasiem?

STATYSTYKA DLA PRZEDSZKOLAKOWS®
— mozna z przedszkolakami przeprowadzi¢ statystyczna analize preferencji rodzaju stodyczy
w ich grupie. Wszystko zalezy od tego, jak sie za to zabra¢. Oczywiscie nie bedziemy po-
stugiwac sie procentami, srednimi, odchyleniami standardowymi. Ustalimy, jakie stodycze
dzieci lubig, poklasyfikujemy je i policzymy: ile dzieci jakie stodycze lubi. Ustalimy tez, jakie
stodycze sg najbardziej popularne, a jakie najmniej.

Dlaczego wiec w propozycjach zajec z edukacji matematycznej dla przedszkolakdw i uczniéw
klas poczatkowych szkoty podstawowej jest tak mato propozycji uczenia dzieci organizowania,
a potem analizowania danych? Bytaby to tez Swietna okazja do liczenia, rachowania, kodowania
danych liczbowych, tak zeby tatwo byto je odczytaé. Dlaczego uczniowie klas poczgtkowych nie
buduja wykreséw stupkowych, potem liniowych, tabel, nie postuguja sie piktogramami? Nie ma
takiej tradycji edukacyjnej w polskich programach nauczania matematyki. Dzieci zaczynajg uczy¢
sie postugiwac danymi z tabeli w pierwszej lub w drugiej klasie szkoty podstawowej. Zaczynajg od
odczytywania danych, a nie od budowania tabel. Naszym zdaniem powinno by¢ odwrotnie. Najpierw
muszg odczud potrzebe zakodowania informacji, tak zeby tatwo byto je odczytad i z nich skorzystac.
Witedy wiedzg, czemu stuzy tabela, dlaczego tabela tak, a nie inaczej wyglada, jak odczytac z niej
dane. Rzadko uczy sie dzieci korzystania z tabel. Tabele pojawiajg sie w podreczniku bez zadnego
wprowadzenia, bez doswiadczen pozapodrecznikowych. Wykresy to rzadko$¢ w propozycjach dla
uczniéw klas poczatkowych.

5 Matgorzata Skura i Michat Lisicki. Wiecej [w:] Skura M., Lisicki M. Statistika pre deti?, Studia Scientifica Facultatis Pedagogicae, Universitas Catho-
lica Ruzomberok, Ruzomberok 2014, s. 90-106
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Dlaczego nie ma tego typu propozycji? Dlaczego uczniowie dopiero w klasach starszych
szkoty podstawowej poznajg bryty geometryczne? Dlaczego nie poznaja utamkdéw jako podziatu
catosci na rowne czesci? Dlaczego boimy sie dawac dzieciom trudne zadania z matematyki?

Naszym zdaniem u progu edukacji matematycznej dzieci sa niepotrzebnie chronione przed
matematyka. Serwuje im sie matematyke infantylna i niezyciowa. W efekcie jedyne, czym sie zajmujg
dzieci na poczatku swojej matematycznej drogi, to niewiele wnoszace ni to zabawy, ni to zadania.
Od przedszkola nie uczy sie dzieci myslenia. A potem zatamuje sie rece, ze dzieci nie mysla.

Dlaczego tak rzadko w polskich przedszkolach, a potem szkotach proponuje sie dzieciom
zadania na myslenia przez analogie? Czy na myslenie przyczynowo-skutkowe? Nikt nie zaprzeczy,
ze to wazne strategie myslenia. Tymczasem sg one rzadziej ¢wiczone niz klasyfikowanie czy rytmy.
Dlaczego? Przypuszczamy, ze trudniej jest nauczycielowi zorganizowac tego typu doswiadczenia,
wymaga to od niego wiekszych kompetencji i lepszego rozumienia, czemu to stuzy.

Slepo powielana i kultywowana tradycja, odtwarzana niemal z pietyzmem zabija to, co
w tradycji najcenniejsze. Czyli wiedze o prawidtach rozwoju i szacunek dla rozwoju. Tradycja edu-
kacyjna to ,madros¢ ludowa” o tym, jak i dlaczego tak a nie inaczej rozwija sie cztowiek. Nie jest
dobrze, jesli nauczyciel powtarza pewne czynnosci, nie wiedzac, po co je wykonuje.

Zapewne bardzo mocno zakorzeniona tradycja edukacyjna stoi za tym, ze nie ma w przed-
szkolu, a potem w klasach poczatkowych szkoty podstawowej, propozycji analizowania danych
zapisanych w tabeli czy na wykresie. Nigdy nie byto, to i teraz nie ma. Tak z pokolenia na pokolenie
nauczycieli przekazywane sg pewne wzorce metodyczne, bez refleksji, czy majg one wiekszy,
czy mniejszy sens, czy sa bardziej, czy mniej uzyteczne. Chcemy przeciwstawic sie zle rozumianej
tradycji edukacyjnej. Oto nasze propozycje na przeprowadzenie z dzie¢mi statystycznych analiz.

Przyktad 1
Jakie owoce najbardziej lubimy?
Przedszkolaki majg zdecydowad, co lubig najbardziej: jabtka, sliwki czy

pomarancze. Trzeba koniecznie zdecydowac sie na jeden z tych owocow.
Nim okresla, majg oszacowac:

. Jak sadza, ktéry owoc bedzie najczesciej wybierany? =

« A ktoéry najrzadziej?

Potem kazde z dzieci wybiera jeden z obrazkéw (piktogram): jabtko, $liwke lub pomarancze.
Nauczyciel wykleja papierowa tasma na podtodze linie, ktére beda wyznaczad, gdzie trzeba potozy¢
obrazek jabtka, gdzie $liwki, a gdzie pomaranczy. Wazne, zeby wszystko dziato sie na podtodze,
a nie na tablicy. Dzieki temu kaze dziecko ma jednakowo tatwy dostep i moze samodzielnie utozy¢
to, co trzeba, tam, gdzie uzna za stosowne.

Przyktadowa tabela do porzadkowania zbieranych informacji
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Dzieci uktadajg obrazki w odpowiednich miejscach, jeden pod drugim. Potem odpowiadajg
na pytania:

. lle oséb wybrato jabtko? lle Sliwke? A ile pomarancze?

« lle razem dzieci wybrato owoce?

. Ktéry owoc wybrato najwiecej dzieci? Ktéry byt najbardziej popularny?
. Ktéry owoc wybrato najmniej dzieci? Ktéry byt najmniej popularny?

- lle wiecej/mniej dzieci wybrato jabtko niz sliwke?

Dzieci buduja prosta tabele. Odczytujg zakodowane w niej dane, analizuja je, odpowiadajac
na pytania.

Przyktad 2

Czapeczki w réznych kolorach

Kazde z dzieci ma wybrac jedng z papierowych czapeczek:
czerwonag, z6ta, niebieska lub zielona. Nim wybiorg, szacuja, w ja-
kim kolorze czapeczka, ich zdaniem, bedzie najczesciej wybierana, /
a w jakim najrzadziej. Teraz sprawdzg, czy ich przewidywania byty
stuszne. Kazde z dzieci wybiera jedng z czapeczek: czerwong, z6ttg,
niebieska lub zielona. Nauczyciel wykleja papierowga tasma na pod-
todze linie, ktére wskazg, w ktdérych miejscach dzieci majg potozy¢
wybrane przez siebie czapeczki.

Przyktadowy wykres do porzgdkowania zbieranych informacji

kolor czerwony kolor niebieski kolor zielony

Dzieci ktada czapeczki jedng nad druga we wtasciwych miejscach. Odpowiadajg potem na
pytania:

. Czapeczke w jaki kolorze wybrato najwiecej dzieci? Jaki kolor jest najbardziej popularny?
« Czapeczke w jaki kolorze wybrato najmniej dzieci? Jaki kolor jest najmniej popularny?
« lle razem dzieci wybierato?

« lle razem dzieci wybrato zielong lub czerwong czapeczke?

- ile wiecej/mniej dzieci wybrato zielong niz z6ttg czapeczke?

W ten sposdéb dzieci konstruujg prosty wykres stupkowy, a nastepnie odczytujg i analizuja
zakodowane na nim informacje.

Akademia Profesjonalnego Nauczyciela
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Przyktad 3

Nasza ulubiona gra
Dzieci maja ustali¢, jaka jest ich ulubiona gra. Nauczyciel zapisuje na tablicy.

Przyktad kodowania informacji

gra planszowa

domino

gra komputerowa

Kazde z dzieci wybiera jedng z zaproponowanych gier. Nauczyciel wykleja na podtodze linie.
Przyktadowy wykres do porzadkowania zbieranych informacji

kolor czerwony kolor niebieski kolor zielony

Kazde z dzieci bierze kartke w odpowiednim kolorze i ktadzie w odpowiednim miejscu na
podtodze. Teraz jest trudniej niz w poprzednim zadaniu, bo nie ma rysunkow jabtka czy sliwki, ale
sa kartki z kolorami, ktére koduja gry. Dziecko musi odczytac z tablicy, jaki kolor koduje dang gre.
Dalej zadanie przebiega podobnie jak z wyborem czapeczki w poprzednim zadaniu. Dzieci tworzag
wykres, na ktérym zakodowujg swoje ulubione gry. Nauczyciel moze utrudniaé kolejne zadania:

- Zadawa¢ dzieciom trudniejsze pytania, na przyktad: lle dzieci musiatoby zmieni¢ wybor
jabtka na Sliwke, zeby jabtko i Sliwke wybrato tyle samo oséb?

- Dzieci majg ustali¢, jakie zwierzeta mieszkajg w ich domach. Najpierw trzeba okresli¢
kryteria i odpowiednio je zakodowa¢, na przyktad: kartka czerwona oznacza ,miesz-
kam z psem”, kartka niebieska oznacza ,mieszkam z kotem”, kartka zielona oznacza

~mieszkam z krélikiem”, oznacza ,w moim domu nie mieszka zwierze”; dzieci
muszg zdecydowad, co zrobi¢ w sytuacji, gdy w domu mieszka kilka réznych zwierzat.

- Dzieci majg ustali¢, jaki smak cukierkéw najbardziej lubiag. Ale rodzajéw cukierkdéw jest

mnostwo. Trzeba wiec jako$ zawezi¢ kryteria wyboru, bo inaczej nie da sie zbudowa¢
wykresu czy tablicy.
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Stopniowo kartki, ktére uktadajg w odpowiednich miejscach, bedag zamieniaty na kreski
rysowane na tablicy. Kreski stopniowo bedg zamieniaty na liczby, ktére beda zapisywane w odpo-
wiednich miejscach tabeli lub na wysokosci stupkéw w wykresach.

Dane zakodowane, czy to w tabeli, czy na wykresie, stanowig baze do réznych zadan aryt-
metycznych. Wazng cecha tego typu zadan jest to, ze nie sg wyabstrahowanymi sytuacjami, ale
sytuacjami zwigzanymi z dang grupa dzieci, z ich upodobaniami, sSrodowiskiem w ktérym zyja.
To motywuje dzieci do zajmowania sie rozwigzywaniem problemow.

Warto dzieciom wczesnie organizowac doswiadczenia i dawac do analizowania
dane liczbowe. Pozwala to zrozumiec znaczenie arytmetyki. Rozwija gotowos¢ do
przedstawiania informacji za pomocg graficznej reprezentacji, badania wszystkich
waznych elementéw graficznych, unikania interpretacji czesciowych i pochopnych.
Uczy zachowania porzadku i precyzji w przygotowaniu i prezentacji wykresow i ta-
bel, a takze czutosci dla precyzji i doktadnosci w stosowaniu technik graficznych.
Tymczasem niewiele tego typu propozycji znajdziemy w ksigzkach metodycznych,
podrecznikach i innych materiatach dydaktycznych.

Nie ma w matematyce takich tresci, ktérych nie mozna realizowa¢ w przed-
szkolu (takze analiza statystyczna), pod warunkiem ze zrobimy to na odpowiednim
poziomie reprezentacji, w odpowiedni sposéb stosujgc mechanizmy uczenia sie. Nie
ma tresci w edukacji matematycznej, ktére moga dziecku zaszkodzi¢. Ograniczanie
sie do rytmoéw, klasyfikowania, orientacji w przestrzeni to tak, jakby na kursie go-
towania ograniczyc sie do wyjasnienia kursantowi, co to jest maka, cukier, proszek
do pieczenia, a nie pokazac¢ mu, jak mozna te sktadniki potaczy¢, zeby otrzymac
ciasto. Dzieci dostajg informacje, z ktérymi nie wiedzg, co maja zrobic, nie wiedza
jak, gdzie i kiedy je zastosowac. W kolejnych klasach majg rozumowac, tymczasem
nie wiedza jak, bo w przedszkolu tego nie robity.

Mierzymy sie z tradycja, przyzwyczajeniami, opinig o tym, ze dziecku nie mozna
dac do zrobienia niczego trudnego, bo to mu zaszkodzi. Panuje niczym nieuzasad-
niony lek przed proponowaniem dzieciom trudnych zadan.

Matematyka to sztuka myslenia. Dlatego trzeba tak zaprogramowac edukacje
matematycznag w przedszkolu, a potem w szkole, zeby pobudzac, rozwija¢ myslenie
dzieci. Dawac im wiele okazji do eksperymentowania z roznymi strategiami mysle-
nia, ktére rzadko wystepujg w izolacji. Uczy¢ dzieci istoty poje¢ matematycznych.
Na przejscie od intuicyjnego zrozumienia istoty pojecia matematycznego do jego
symbolicznego zapisu i postugiwania sie algorytmami dziecko potrzebuje czasu.
Trzeba wiec zaczgc wczesnie, wykorzystac to, ze dziecko najintensywniej intelek-
tualnie rozwija sie w pierwszych latach swojego zycia. Szkoda poswiecic te lata
wytgcznie na dziatania, ktére matematyke tylko przypominaja, ktére sg matematyka
tylko z nazwy.

dr Matgorzata Skura, Michat Lisicki, Dorota Maciejczyk, Mirostawa Anna Pleskot
Przyktady: uczestnicy szkolen APN
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Raznym krokiem do... nowoczesnej
cyfrowej edukacji — czyli TIK we
wczesnhej edukacji dziecka

Uzywanie nowoczesnych technologii nie moze byc¢ celem samym w sobie. Celem powinno
byc takie korzystanie z nowoczesnych technologii, aby wspomagac uczniow w zdobywaniu

i pogtebianiu potrzebnej im wiedzy i umiejetnosci (takze spotecznych i cyfrowych) w XXI wieku.
Jolanta Okuniewska

We wspétczesnej edukacji waznym tematem staje sie technologia informacyjna (TIK). Swiat
sie zmienia, dookota coraz wiecej cyfrowych mozliwosci, ktére pomagajg nam w nim funkcjono-
wacd. Ta cyfrowa rzeczywistos¢ trafita réwniez do szkoty i bardzo szybko znalazta sobie miejsce
na wyzszych etapach edukacyjnych. Nauczyciele szkét ponadgimnazjalnych, gimnazjéw, szkét
podstawowych klas IV — VI coraz czesciej siegaja po nowoczesne rozwigzania, wykorzystujac
TIK. Mniej takich praktyk obserwujemy w edukacji wczesnoszkolnej i wychowaniu przedszkolnym.
Dlaczego? Przyczyn pewnie jest wiele: obawy nauczycieli, Swiadomos¢ roli kontaktu osobistego
miedzy dzieckiem a nauczycielem w tych pierwszych latach edukacji czy niepetne wyposazenie
placéwki w sprzet multimedialny.

Okazuje sie jednak, ze technologia informacyjna oferuje nam narzedzia, ktére w znacznym
stopniu moga uatrakcyjnic¢ zajecia, pomagajgc tym samym w przedstawieniu niektérych tematéw
w zupetnie nowy sposdb dzieki wykorzystywaniu réznych zrédet przekazu informacji. Mozliwosci
jest bardzo wiele, ale to od nauczyciela i jego kompetencji zalezy dobér réznorodnych form i tre-
$ci przekazu. Profesjonalny nauczyciel to taki, ktéry stale doskonali swoéj warsztat pracy, réwniez
o nowinki technologiczne, jest biegty w obstudze komputera i innych urzadzen oraz potrafi je
wykorzysta¢ w planowaniu dziatan edukacyjnych.

Planujac wykorzystanie TIK w wychowaniu przedszkolnym i edukacji wczesnoszkolnej, trzeba
wzig¢ pod uwage wiek dzieci, ich umiejetnosci i mozliwosci psychofizyczne, potrzeby i zaintereso-
wania. Nowe technologie informacyjno-komunikacyjne stanowig doskonaty sposéb na motywowanie
uczniéw do nauki, rozwijaja ich zainteresowania i wspdlne dziatanie. Wazne tylko, aby w racjonalny
sposéb potaczyc¢ zabawe i nauke.

Za pomoca serwisu Storybird lub StoryJuper zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie moga
tworzy¢ bajeczne ksigzeczki.
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Przyktad 1

L e e N P W e N W

Bajeczna ksigzeczka — Przygoda matego swistaka

Mty wistak, i, o

™ rocizing w Wysokich Alpgeiy

Chcesz poznac dalsze
przygody matego sSwistaka?

http://www.storyjumper.
com/book/index/6743052/
Podr%sC3%B3%C5%BC-
w-krainsC4%99-
wyobras%C5%BAni#page/4

4

Przyktad 2

L e e N P W e N W

Bajeczna ksigzeczka — Niezwykte przygody niedZwiadkow

Niezwykie przygody niedzwiadkow

¢Inka maks panda

Ciekawe, jakie to byty
przygody?

https://storybird.com/
books/niezwyke-przygody-
niedzwiadkow/?token=stv8v3kg26

4
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Przyktad 3

L N i e e

Bajeczna ksigzeczka — Zgubna przyjemnosc¢

Co to za zgubna
przyjemnosc?

https://storybird.com/books/
zgubna-przyjemnosc/?token=

dydmkfa8nf

Przyktad 4

L N i e e

Bajeczna ksigzeczka — Poranek 12

Co sie przydarzyto Marysi?

https://storybird.com/books/
poranek-12/?token=ntyhdvschh

4

Do tworzenia multimedialnych historii moze postuzy¢ nam zwykty program do przygotowy-
wania prezentacji. Wystarczy wklei¢ zdjecia i dodac nagranie gtosowe.
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Przyktad 1

Multimedialna historia — Nasza przygoda z komputerem

Dzieci opowiadajg o tym, do czego wykorzystywaty komputer.

Nasza przygoda
z komputerem

http://cyfrowe5ciolatki.blogspot.
com/2012/03/nasza-pierwsza-e-
ksiazka.html#comment-form

Przyktad 2

Multimedialny wierszyk — Wystrojona choineczka

entry/2009-12-22T12_
20_59-08_00form

Agnieszka Staszewska-Mieszek, Dorota Jonczak, Mirostawa Anna Pleskot
Przyktady: uczestnicy szkolen APN
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Dobre praktyki — przyktad

6 1 wykorzystania TIK
[ w edukacji wczesnoszkolnej

Autor: Elzbieta Derlicka — laureatka konkursu APN Ucze z pasjg
Placéowka: Zespdt Oswiatowy im. Marianny Frackowiak w Skibniewie

Wszyscy, w tak szybko zmieniajgcej sie rzeczywistosci, potrafig postugiwac sie technologia
informacyjng. Postanowitam to wykorzystaé. Potgczytam moje wysitki i umiejetnosci rodzicow.
Przygotowatam rézne aplikacje, ktére wykorzystuja rodzice podczas pracy dziecka w domu. Stwo-
rzytam aplikacje pozwalajgce dzieciom utrwala¢ zdobyte w czasie zaje¢ wiadomosci i umiejetnosci.

To sg nasze aplikacje

Pierwsza gtoska.

Dodawanie i odejmowanie do 10.

Dodawanie i odejmowanie do 6.

1

-_—

2 3

Dobierz imiona do zdjec dzieci. Dni tygodnia.

Dopasuj nazwe do zdjecia.

A to nasze Puzzle

i ——

I 7 '_ .

6 Dzien Marchewki

B Fevm 12 Myjemy zabki

zeszyt nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej i wychowania przedszkolnego
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- Dzieki aplikacji Dopasuj nazwe do zdjecia z serii Pasujgce pary dzieci moga globalnie od-
czytywacd te same wyrazy, ktére wielokrotnie dobieraja do obrazkéw podczas zajec w sali.

. Aplikacja Srodowisko zycia zwierzqt z serii Grupowanie pozwala utrwali¢ wiadomosci
przyrodnicze. Dzieci dobierajg zwierzeta do $rodowiska, w ktérym zyja, np. na polu, na
tace, w lesie i w gospodarstwie.

- Aplikacja Dni tygodnia z serii Sekwencje i ciggi to utrwalanie statego nastepstwa dni
tygodnia i globalne odczytywanie nazw.

- Dzieki aplikacji Dodawanie i odejmowanie z serii Odston obrazek dzieci doskonalg
umiejetno$¢ wyznaczania wyniku dodawania i odejmowania. Prawidtowo wykonujac
obliczenia, odkrywajg fragmentami rysunki kolezanek i kolegéw z grupy.

« W aplikacji Pierwsza gtoska z serii Grupowanie dzieci wyodrebniajg pierwszag gtoske
w nazwie obrazka, doskonalg analize stuchowa.

- Aplikacja Przeczytaj zdania z serii Dopasowywanie pdl tabelki przeznaczona jest dla
dzieci, ktére znaja juz litery i sg zainteresowanie nauka czytania.

Z kazda nowa aplikacjg zapoznajemy sie w czasie zajeé, aby dzieci mogty z niej korzystac
bez pomocy rodzicéw. Poniewaz dziecko w wieku 5 lat charakteryzuje sie jeszcze duzym ego-
centryzmem, sktonnoscig do skupiania poczynan dookota wtasnego ,ja”, w aplikacjach staram
sie wykorzystywacd jak najwiecej zdjec i ilustracji bliskich dzieciom. Sg to zeskanowane rysunki
dzieci, zdjecia ich prac plastyczno-technicznych i zdjecia grupy, na ktérych kazde z nich moze
siebie odnalez¢.

Dzieki zastosowanym technologiom TIK wzbogacitam swdj warsztat pracy. Dzieci moga
w domu utrwalac¢ zdobyte podczas zaje¢ wiadomosci i umiejetnosci. Dzieci przekonaty sie, ze
komputer moze stuzy¢ do nauki. Rodzice otrzymali narzedzia do pracy z dzieckiem w domu.

Autor: Agnieszka Bondyra — laureatka konkursu APN Ucze z pasjq
Placéwka: Zespo6t Szkdt w Halinowie

Nie miatam nic w klasie oprécz zwyktej tablicy. Po szkoleniu zdobytam stary laptop, rzutnik,
(ekranu niestety nie, ale positkuje sie z6ttg Sciang w sali ©)1 WIELKA CHEC DO PRACY z wykorzy-
staniem TIK.

Zarazitam swoich uczniéw wieloma innymi mozliwos$ciami zabawy, pracy, nauki, jakich do tej
pory nie znali. Kazdego dnia poznajemy nowe mozliwosci wspdlnej pracy z komputerem, Interne-
tem i ciekawymi programami. Uczniowie majg motywacje do zdobywania coraz lepszych wynikow,
prawidtowe]j postawy wobec kolegéw, a takze prawidtowej postawy zdrowotnej poprzez zdoby-
wanie punktéw w programie ClassDojo. Rodzicie czynnie uczestniczg w tym programie. Wspdlnie
z dzie¢mi nagrywamy czytane teksty i wspdlnie wychwytujemy btedy lub zalety przeczytanego
tekstu. Uczniowie nauczyli sie uzywac konstruktywnej krytyki. Moja matematyka czy dziatania
z tekstem sg nowoczesne, kreatywne, a przede wszystkim ciekawe dla ucznidow?2.

1 Fragment materiatow przestanych na konkurs
2 Fragment materiatow przestanych na konkurs
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